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APRESENTAGCAO

Em hora oportuna se publica a tradugio portuguésa da “Pe-
dagogia Cientifica™ de Maria Montessori, elaborada pelo Professor
Aury Brunetti,

Com efeito. a necessidade de uma segunda edigdo da “Edu-
cacio do Homem Consciente” de H. Lubieniska de Lenval vem
comprovar, no Brasil, o alargamento das esferas renovadoras em
matéria de Ensino.

Aguilo que a principio se ativera a ambitos restritos ¢ a
nicleos esparsos. integrado pecfeitamente na propria lei de matu-
ragdo que tdda experiéncia requer. vé, agora. seus horizontes
ampliados e os caminhos rasgados diante de si. Mais ainda. A
observagio critica ¢ objetiva vence a desconfianga temerdria: a
efetivacio concretiza os desejos indbeis e as tentativas iniciais con-
duzem imperiosamente a pesquisas mais solidas, continuas e cri-
teriosas.

Assim, 4 medida gue as renovagbes pedagdgicas no ensino
se expandem na horizontalidade. suscitam. na verticalidade. cons-
ciéncias indagadoras de bases cientificas. Neste vértice situa-se a
"Pedagogia Cientifica” que vem complementar a "Educacdo do
Homem Consciente”. Déste modo a visdo intuitiva de H. Lubienska
de Lenval encontrard seus fundamentos cientificos e racionais em
Maria Montessori, fundamentos éstes que se apdiam numa obser-
vagio dirigide ¢ nido meramente num empirismo primario.

A abra noz di, em profundidade. um conhecimento do psiquis-
mo. interésse e possibilidades da crianga com as conseqilenfes
atitudes do educador e criagdo de ambientes favoriveis: ela se
impSem pela seriedade e solider dos principios bdsicos, sempre
aplicados,

E o que resta a ser feito emerge como um convite ac homem
do século XX, cuja atitude fundamental e veraz é busca, é
adaptagio.

Mapre Ana VITORIA DE 510N
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INTRODUCAO

A Pedagogia Cientifica. primeira obra da doutéra Montessori
editada na Franga, data de 1926, numa tradugdo de Miss Cromuwell,
Nessa obra a autora relatava suas experiéncias numa creche de
um bairro popular de Roma — San Lorenzo, que albergava crian-
gas pobres, subalimentadas e desocupadas.

Foi ai que a autora teve a oportunidade de realizar essa "des-
coberta da crianga”, ponto de partida de seus estudos sébre as
leis vitais e fundamentais que regem o desenvolvimento psiquico
¢ intelectual da crianca normal. Essa revelagdo da crianga am-
pliou. em muitos paises. as experiéncias realizadas nas escolas. e
constitui o fonte inesgotivel que alimentou a segiiéncia de todos
os trabalhos da autora.

O livro, esgotado hi muitos anos, torma a ser editado agora.
O texto foi refundido e escoimado de tudo o gque se tornou ultra-
passado durante éstes tltimos quarenta anos de experiéncia. To-
davia. o relato de determinados ensaios. de certas descrigdes de
materiais ji em desuso nio era de desprezar. Fizemos questio
de conserva-los como respostas is frequentes interrogagdes: "Por
que assim € nio de outro modo?...”
ventado, gue nada € devido ao puro ocaso. mas que tudo fol

Essas sucessivas experiéncias vém provar gque nada foi in-
ditado pela reagdo da prépria crianga ¢ o método nasceu calcado
segundo svas necessidades.

Em compensacio, determinado nimero de adjungdes figuram
na prescate edigdo, trazendo uma grande série de reflexdes nas-
cidas da experiéncia. assim como novos materiais devidos a dou-
tora Montessori ¢ & mim prdprio.

Enfim, a obra aparecc em nova tradugio, com [otografias
recentes, bastante claras para dar a idéia exata do comportamento
da crianga em face do material, ao mesmo tempo que o seu com-
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portamento em relagio as conjunto de uma classe de aula. le=
vando assim ao leitor a impressio désse ambiente preparado para
& criangad que ai passa a maior parte do seu periodo de desen-
volvimento,

lim dos nossos principios basicos é esta “preparagio do am-
biente” que, muito antes do ingresso da crianga na escola, é a
chave da educacio e da cultura real da pessoa humana desde o
seu nascimento.

Mairio M., MonTEssor



CONSIDERACOES CRITICAS

Nin pretendemos apresentar um tratado de pedagogia cien-
tifica; estas notas nio tém outra fnalidade senac a de
expor os resultados de uma experiéncia que abru, aos novos
métadas, uma via pratica. Esses métodos presumem dotar a pe-
dagogia de uma utilizagdo mais ampla das experiéncias cientifi-
cas sem, contudo. afasta-la dos principios especulatives que lhe
constituem as bases naturais.

A psicologia fisinlogica — ou experimental — que, de We-
ber e Feschner a Wundt e a Binet. erigiu-se em nova ciéncia,
parecia destinada a esclarecé-la, como anteriormente a fisiologia
esclarecera a pedagogia cientifica. E a antropologia morlolégica,
aplicada & cbservagiio fisica dos escolares, surgia como outro pon-
to cardeal da nova pedagogia.

Mo inicio do sécule. na Italia, escolas de pedagogia cien-
tifica prepararam educadores sob orientagio de médicos. obtendo
grande @xito ¢, pode-se assim dizer. a adesao de todos os educa-
dores do pais. Assim ¢ que. antes da penetragio dos novos mé-
todos na Alemanha e na Franga, ja as escolas italianas de an-
tropologia interessavam-gse pela observagio metédica das criangas
durante os sucessivos periodos de crescimente e pelas medidas
tomadas com instrumentos de precisio.

Sergi. desde 1880. difundia o principio de que tdda uma re-
novagio dos métodos educacionais se imporia em consegiiéncia
de observacdes cientificamente dirigidas. Entdo, ja escrevia:

impde-se uma medida urgente: a TENoOVagao dos métodos de edu-
cacio e de instrugio. Lutar por essa causa ¢ lutar pela regene-
ragdo do homem™.

Em seu livio Educazione e Istruzione. sintese de suas aulas
e conferéncias, preconizava o estudo da antropologia pedagégica
£ df‘- psicologia experimental para levar o educador a palmilhar
a via da desejada renovacio.
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“"Desde ha muitos anos, dizia. venho lutando por uma
idéia que, guanto mais aprofunde, mais se me afigqura justa e
util para a instrugio e a educagio humana. Isso significa que,
para a elaborag3c de métodos naturais, visando o nosso escopo,
530-nos necessirias numerosas observagses exatas e racionais dos
homens e, sobretudo., das criangas: &€ aqui que devemos situar as
bases da educacio e da cultura”,

“... Tomar as medidas da cabega, da estatura, etc., nio &.
evidentemente, [azer obra de pedagogia. mas & trilhar a via que
a ela conduz, pois nio é possivel educar alguém sem o conhecer
diretamente™.

A autoridade de Sergi fazia crer que a arte de educar o
individuo seria conseqiiéncia quase natural da experiéncia apenas,
o que induziu 0s seus discipulos {como ocorre freqiientemente) a
uma confusio de idéias: a confusio entre o estudo experimental
do escolar ¢ a sua educagio. E, uma vez que o estudo experi-
mental surgia como o caminho para atingir a educag¢io. a an-
tropologia pedagégica foi desde logo denominada pedagogia
cientifica.

Por essa raziio. as escolas ditas de pedagogia cientifica ensi-
navam os educadores a proceder 4s mensuragdes antropométri-
cas, a usar og instrumentos de estesiometria. a recolher os dados
de anamnese. Assim se formou o corpo dos educadores cientificos.

Na Franca. na Inglaterra e, principalmente, na América, ex-
perimentou-se¢ estudar nas escolas elementares a antropologia e a
psicologia pedagédgica, na esperanga de obter da antropometria e
da psicometria a renovagio da escola. Ao progresso que resul-
tou désse esforco seguiu-se a intensificacdo do estudo do indi-
viduo — desde a psicologia de Wundt até os testes de Binet —
permanecendo. contudo, sempre o mesmo equivoco. Além do mais,
nio foram propriamente oz educadores que se dedicaram a essas
pesguisas, mas sim os médicos, e &stes interessaram-se mais pela
sua propria ciéncia do que pela pedagogia. Os médicos orienta-
ram mais a sua contribuicio experimental no sentide da psicolo-
gia e da antropometria que no sentido, tio esperado. da pedagogia
cientifica. Em conclusio, jamais o psicdlogo cu o antropdlogo
acuparam-se em educar as criangas na escola, como também os
educadores ndc se tornaram cientistas de laboratorio.
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Para que a Escola pudesse praticamente progredir, era pre-
ciso. pelo contririo, que houvesse unidade de wvistas entre os
estudos & os propdsitos. atraindo os cientistas para o nobilissi-
mo campn da escola e proporcionando., ao mesmo tempo, aos
educadores um nivel cultural mais elevado. Com essa [inalidade,
fundou-se, em Roma, uma escola pedagdgica universitaria, jus-
tamente com o intuito de tirar a pedagogia dos limites de sim-
ples matéria secunddria da Faculdade de Filosofia, — c¢ssa era
ainda a sua posigio na Itdlia, — para com ela construir uma
Faculdade, independente. que abrangeria, como a Faculdade de
Medicina. as mais wvariadas disciplinas: a higiene pedagdgica,
a antropologia, a pedagogia, a psicologia experimental.

Porém. enquanto essas ciéncias desenvolviam-se progressiva-
mente, a pedagogia permanecia no mesmo estado filosélico obscuro
em que nascera, sem ser atingida e muito menos transformada.

Hoje. entretanto, ¢ o interésse da humanidade e da civili-
zacio que anima os que se preocupam com a educagio. Todos
os que deram sua contribuigiio a essa causa sdo dignos do respeito
da humanidade civilizada,

MNés, os que trabalhamos dnicamente para o triunfo de uma
causa, somos como os membros de um sb corpo; o5 que vierem
depois obterdo é&xite porque outros, que os antecederam, traba-
lharam com fé e persisténcia.

Assim, pensou-se gue, transportando as pedras da dura e
drida experiéncia de laboratério da antiga e abalada escola, po-
der-se-ia reedifica-la. E que a ciéncia materialista e mecanizada
foi olhada por muitos com demasiada ilusdo.

Mas, & justamente por se ter trilhado uma falsa via que se
torna necessario ir além para encontrar a verdadeira arte de
preparar as geragdes futuras.

MNae ¢ facil preparar educadores segundo as normas das
cléncias experimentais. Mesmo gue lhes tenhamos ensinado. com
tddas as mindcias, a antropometria e a psicometria, teremos apenas
fabricado mecanismos cuja utilidade sera problemitica. Inician-

0-05 na experimentagdo nido teremos, certamente, preparado novos
educadores. E. sobretudo, teremos deixado os educadores apenas
no limiar das ciéncias experimentais, sem os fazer penetrar na
Parte mais nobre ¢ profunda onde se formam os cientistas.
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Ma verdade. que ¢ um cientista? M3o &, certamente. aguéle
gue, num laboratdrio, sabe manejar os instrumentos de fisica ou os
reativos quimicos, nem aquéle que, em biologia, sabe montar
as preparagBes microscdpicas. Assim, freqilientemente, aquéles que
sdo chamados de cientistas, ¢ gue sio antes bons assistentes ou
simples preparadores, nio s3o na realidade cientistas possuidores
da técnica experimental.

Cientista ¢ aquéle que, & luz da experiéncia, descobriu a
via que conduz is verdades profundas da vida e que, de qualquer
forma, desvela-lhe os segredes fascinantes; aquéle gue, sentindo
nascer-lhe um amor profundo pelos mistérios da natureza chega
a esquecer de si préprio. O cientista ndo &, pois, aquéle que
maneja os instrumentos, mas o gue conhece a natureza. Este
apaixonado apresenta, como © monge. ©s sinais exteriores da
sua paixdo. E um cientista aquéle que. em seu gabinete de
trabalho, vive alheio ao mundo exterior, negligenciando tude o
mais, indo as vézes ao excesso. como os que negligenciam a pré-
pria aparéncia, pois esquecem-se de si mesmos; & um cientista
aquéle que, & f6r¢a de usar o microscépio tornou-se cego; ou
aquéle que se inocula o bacilo da tuberculose, ou analisa os ex-
crementos de um colérico, na ansia de descobrir os wveiculos de
transmissio das doengas: cientista é aquéle que embora sabendo
que determinada preparagio quimica pode ser explosiva, nic he-
sita em tentar a sua sintese correndo o risco de cair fulminado.

Eis o espirito do homem de ciéncia, a quem a natureza, reve-
lande-lhe os segredos, coroa com a gléria da descoberta.

Existe, pois. um "espirita” de cientista, independente do “me-
canismo” do cientista. E o cientista atinge o apice da sua as-
censdo quando o espirito triunfou sdbre o mecanismo. Déle a
ciéncia obterd n3o s6 novas revelacSes sfbre a natureza, mas
uma sintese filosdfica do pensamento.

Ora, creio que devemos preparar no educador mais o espirite
que o mecanismo do cientista, o que vale dizer que a diregdo dessa
preparagio deve estar voltada para o espirito.

Jamais pretendemos, evidentemente, transformar o educador
elementar num assistente de antropologia ou de psicologia cien-
tifica, nem, tampouco, num higienista. Descjamos, porém, dirigi-lo
no caminho da ciéncia experimental, ensinando-o a manejar um
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pouco cada um dos seus instrumentos, limitando &sse aprendizado
ao objetivo em vista e orientando-o na via do espirito cientifico.

Devemos despertar na consciéncia do educador o interésse
pelas manifestagdes dos fendmenos naturais em geral, levando-o
g amar a natureza e a sentir a ansiosa expectativa de todo aquéle
que aguarda o resultado de uma experiéncia que preparou com
cuidado e carinho.

Os instrumentos s3o como as letras do alfabeto e ¢ preciso
saber maneja-los para peder ler na natureza; assim como o livro,
que encontra no alfabeto o meio de compor as palavras reveladoras
doc mais profundos pensamentos, assim, também, a natureza, gra-
¢as ao mecanismo da experiéncia, revela a infinita série dos scus
segredos.

QOra, qualquer pessoa que saiba soletrar as palavras de uma
cartilha pode, a riger, ler as de uma obra de Shakespeare. Da
mesma forma. quem ¢ iniciade Gnicamente na técnica da experi-
mentacio é comparavel ac que apreende apenas o sentido literal
das palavras que soletra na cartilha. Deixariamos os educadores
nesse nivel se limitdssemos a sua preparagdo ac mecanismo.

Pele contririo, devemos torna-los os intérpretes do espirito
da natureza, como aquéles que, tendo aprendido a ler, conseguem
captar, através dos sinais graficos. o pensamento de Shakespeare,
de Goethe ou de Dante.

Como se vi, a diferenga & grande e o caminho longo.

Todavia, nosso primitive érro era natural; a crianga que
terminou o estudo da cartilha tem 2 ilusio de que sabe ler: de
fato, 12 os nomes das casas comerciais, os titulos dos jornais e
tédas as palavras ou frases que, casualmente, seus olhos divisem.
O enganc em que labora é muito simples e compreendé-lo-ia jogo
se, entrando numa biblioteca, guisesse entender o sentido do que

nos livros. Veria, entio, que "saber ler mecdnicamente” nada
significa e sairia da biblioteca para voltar & escola.

O mesmo ocorreu com a ilusic de preparar noves educadores
Para uma nova pedagogia, ensinando-lhes a antropometria e a
psicologia experimental.
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Suponhamos gque os educadores ji se achem preparados, por
meio de longos exercicios de observagio da natureza, € gque con-
seguimos elevi-los ao mesmo nivel do zoologista que. & noite,
deixa o conférto do leito para ir através dos bosques surpreender
o despertar ¢ as primeiras manifestacdes da vida diurna de de-
terminada familia de insetos. O cientista ndo se sente cansado
ou sonolento: bem pelo contririo, esti desperto e vigilante: nao
percebe a fadiga, a umidade que o penetra ou o sol que gueima,
pois sua dnica preocupacgdo € nio revelar sua presenga a fim de
poder observar as Ffun¢Ses normalmente exercidas pelos insetos
que o interessam.

Suponhamos que tais educadores tenham atingido o mesmo
grau do cientista que, embora sabendo estar com a wvista ja
cansada, persiste ainda na observacio dos infusérics ac micros-
copio. O educador, porém. esta destinado a observar ndo in-
fusérios. mas o homem. E o Homem. nfo nas manifestacBes
dos seus habitos diurnos, como as familias de insetos, mas no
despertar da sua vida intelectual.

O interésce em educar a humanidade deve estabelecer, entre
o observador e o observado, lagos mais intimos gue os existentes
entre o zoologista, ou o botanico, ¢ a natureza, Sendo mais intimos
tais lagos serdo necessariamente mais agraddveis. O homem nio
pode, sem dificuldades e atritos, afeigoar-se ao inseto ou & reacgdo
guimica. Mas a afeigdo de homem para homem ocorre com
maior facilidade; & t3o simples, que n3o 55 os espiritos privile-
giados, mas as proprias massas podem, sem esférgo, atingi-la.

B preciso gque o educador, suficientemente dotade do “es-
piritoc do cientista™, sinta-se confortado 3 idéia de que, muito em
breve, experimentarid a satisfacde de tornar-se um observador da
humanidade.

Para dar uma idéia desta sequnda forma de preparagio do
espirito. procuremos interpretar a alma simples dos primeiros
discipulos de Jesus. guande O ouviam falar de um Reino de
Deus, supremo, poderoso, além de tudo o que se possa conceber
sobre a Terra. Ocorrendo a um dos discipulos imaginar como
poderiam ser grandes nesse Reino, perguntou-lhe, com ingénua
curiosidade: “Mestre, como serd o maior de todes, no Reino
dos Céus?” Cristo, acariciando a cabega de um pequeno que O
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observa maravilhado, responde: “(Quem se puder igualar a esta
crianca. ésse gserd o maier no Reino dos Céus™.

Suponhamos agora uma alma, ardentemente mistica, obser-
vando © menino em tddas as suas manifestagdes, buscando des-
cobrir com um miste de amor e respeito, com sagrada curiosidade,
aspirando as supremas alturas do Céu — a via da sua prépria
perfeicdo, e cologquemo-la numa classe cheia de criangas.

Pois bem. essa alma nfo seria ainda o nédve educador que
desejamos formar.

Procuremos, porém, infundir numa 56 alma o espirito de
aspero sacrificio do cientista e do inefavel €xtase de uma alma
mistica — e teremos obtido o espirito deo “educador”.

Com efeito, &le aprenderd com a prépria crianga os meios
¢ o caminho para a sua propria educacdo; isto &, aprendera
com a crianga a aperfeigoar-se como educador.

- - -

Imaginemos que um dos nossos botinicos ou zoologistas. pra-
tico na técnica da observacdo e da experimentacio, tivesse viajado
para estudar “in loco” o mildioc (%), por exemplo. ¢ que, inicial-
mente, tivesse realizade suas observagdes no proprio local; em
seguida. aoc microscopio e, enfim, as altimas experiéncias no labo-
ratério: ou. entio, qQue houvesse estudado o carrapato, andando
pelas estrebarias, analisande os excrementos dos animais; que,
enfim. conhecesse o que seja o estudo da natureza, bem como
todos os meios de que dispde a ciéncia experimental moderna
para atingir tal escopo. lmaginemos, pois, que um désses estu-
diosos [osse designado, por seus méritos, para exercer um cargo
cientifico, com a miss3o de realizar novas pesquisas sbdbre os
himendpteros, e diante déle [6sse colocada uma caixa com tam-
pa de widro contendo belas borboletas meortas, espetadas com
alfinétes, asas abertas. O neosso estudioso diria que isso & uma
diversdo infantil ¢ nio um material de estudo para um cientista;
que essas preparacdes constituem, sem divida, o complemento de
uma gindstica levada a efeito por jovens, nos jardins piblicos,

(1) Doenca que ataca as videiras. (M. do T.)
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durante a caga a tais insetos, e que tal matéria de nada serviria
ao experimentador,

O mesmo ocorreria s¢ colocdssemos um educador — iniciado
segqundo nosso conceito — em uma das nossas escolas modernas,
onde se acha sufocada a espontanea expressio da personalidade
das criangas, que se tornam quais séres mortos, plantados nos
seus respectivos lugares, nas carteiras escolares, exatamente como
as borboletas espetadas com alfinétes, enquanto desdebram as
asas de um saber aridamente adquirido — saber que pode ser
simbolizado por aquelas asas. cujo significado & wvaidade.

De nada vale, portanto, preparar apenas o educador; & preciso
preparar também a escola.

E necessaric que a escola permita o livre desenvolviments da
atividade da crianga para que a pedagogia cientifica nela possa
surgir: essa & a reforma essencial.

Ninguém ousard afirmar que tal principio ja tenha sido
implantade na pedagogia e na escola. B wverdade que alguns
pedagogos — socbretudo Rousseau —— exprimiram estranhos prin-
cipios ¢ vagas aspiragdes de liberdade infantil; mas o verdadeiro
conceito de liberdade ¢ coisa desconhecida dos pedagogos. Estes
tém. em geral, da liberdade, conceito semelhante ac que fazem
os povos na hora da rebeliio contra a escravatura; ou, em plano
mais elevado, possuem um conceito sempre restrito de liberdade
—— restrito, porque significa um grau superado na escala — re-
ferente a uma libertagio parcial, tal comeo a da pétria, de uma casta,
de uma forma do pensamento.

Pelo contrario, a concepgac de liberdade que deve inspirar
a pedagogia ¢ universal: & a libertacio da vida reprimida por
infinitos obstaculos que se opdem ao seu desenvolvimento har-
ménico, orginico e espiritual. Realidade de suprema importancia,
despercebida até o presente pela maioria dos observadores.

MNao ha necessidade de discutir, basta provar. Quem dissesse
que o principio de liberdade orienta, atualmente, a pedagogia ¢
a escola. provocaria o riso, do mesmo mode que ¢ provocaria
uma crian¢a que afirmasse. diante da caixa contendo as borboletas,
que elas estio vivas ¢ podem woar.

Um principio de repress3o, exagerade as vézes, a ponto de
conduzir & tirania, constituiu o fundamento de grande parte da

16



Consideragoes Criticas

pedagogia e serviu também de base ac proprio principio da
escola.

LIma prova: o banco escolar. Prova irrefutavel dos erros
da primitiva pedagogia cientifica materialista que ze iludia pensando
ser possivel reconstituir, com as suas pedras esparsas, o abalado
edificio da escola. Havia o banco, grosseiro, rustico, onde se com-
primiam os escolares: vem a ciéncia ¢ o aperfeicoa. E para essa
obra langa mao de todos os recursos da antropologia: a idade da
crianca € o comprimento de suas pernas, para localizar a altura
do assento; calcular, com precisio matemitica, a distincia entre
o assento € a carteira, para prevenir a escoliose: enfim (oh! pro-
funda intuicdeo!), separa os assentos, tornando-os individuais,
limitando-os na largura a fim de impedic ¢ escolar de deslizar para
os lados, tendo em vista separa-lo do vizinho. E, assim, a car-
teira escolar & constituida de modo que a crianga seja visivel ao
maximo na sua imobilidade. O objetive oculte de todo eszse
cuidado de separacio era prevenir os atos de perversio sexual
em plena classe, até mesmo nos jardins de infancia. Que se pode
dizer de tal prudéncia numa sociedade onde ¢ tida como escandalosa
a simples enunciacio dos principios de moral sexual na educacgéio,
para nio contaminar a inocéncia? Mas a ciéncia presta-se a essa
hipocrisia construindo méaquinas! E ndo é tude: a complacéncia
vai mais longe: a ciéncia aperfeigoa as carteiras escolares de moda
a obrigar a crianga ao maximo de imobilidade. Assim, a fim de
que o escolar figue bem ajustado na carteira, de modo que esta
o obrique a manter posi¢io higiénicamente conveniente, eis o as-
sento, o apoio para os pés € a carteira propriamente dita dispostos
de maneira a impedir a crianga de se manter em pé. Mas a um
determinado movimento o assento baixa, a tampa da carteira
levanta-se. o apoio para os pés bascula, e a crianca tem o espago
necessario para podr-s¢ ereta.

Com essa orientacio, a carteira escolar aperfei¢oa-se. Todos
05 cultores da chamada pedagogia cientifica idearam novos mo-
delos; muitas nagdes orgulharam-se da sua prépria carfeira nacional
€. na luta da concorréncia, monopélios e patentes foram adquiridos.

Indubitavelmente, varios ramos da ciéncia contribuiram para
a construcio desta carteira escolar: a Antropologia, com as men-
suragdes do corpo e a determinagio da idade; a Fisiologia., no
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estudo dos movimentos musculares: a Psicologia, no que concerne
4 precocidade € Az perverstes do instinto, e, sobretudo, a Higiene,
procurando impedir a escoliose adguirida.

Era. portanto, uma carteira escolar verdadeiramente cientifica,
tenda como principio de swa construgio o estudo antropolégico
da crianga,

Esse é um exemplo da aplicagiio literal da ciéncia a escola.

Uma das principais finalidades da carteira escolar era im-
pedir o aparecimento da escoliose nos escolares.

Isso significa que o5 escolares eram submetidos a um regime
tal, que, nascendo sadios, corriam o risco de sofrer uma contorsio
da coluna vertebral, tornando-se deformados! A coluna vertebral,
capaz «de resistir 45 mais duras lutas do homem primitive e aos
trabalhos do homem civilizads. que nio se dobrou nos embates
travados contra o5 ledes do deserto, ou quando o homem subjugou
© mamute. que manteve a sua posi¢io gquando o homem escavou
a pedra, dobrou o ferro. submeteu a terra ao seu dominio, essa
coluna vertebral nio resiste, ¢ cede sob o juge da escola!

B incompreensivel a agio da cidncia concorrendo para aper-
feicoar um Instrumento de escravidio na escola, sem ter recehido
um raic de luz do movimento de libertagdo social que entio se
desenvolvia.

O caminho da reforma ¢, contudo, bem nitido e repete-se por
tdda parte. O trabalhador subalimentado nio reclama tdnicos
reconstituintes, mas a melhoria econdSmica que o livre da des-
nutrigdo. O mineiro, propenso 4s hérnias inguinais pela natureza
do seu trabalho, nio pede cinta ortopédica para corrigir-lhe o mal;
reclama, sim, diminuic3c das horas e melhores condicBes de tra-
balho, para continuar a viver sio como os demais homens.

E. nessa época, constatando que os escolares sio trabalha-
dores vivendo sob condigdes higiénicas desfavoriveis e contrarias
agp seu normal desenvolvimento, respondemos a t3o terrivel re-
velagio com uma carteira escolar ortopédical B o mesmo que ofe-
recer ao mineiro uma cinta contra a hérnia e fortificantes ao
desnutrido.

Certa ocasifo, uma senhora, julgando-me partidaria das ino-
vagBes cientificas relativas a3 escola, submeteu, com evidente sa-
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tisfacdo, & minha consideragio, um coléfe para os escolares. de
sua invencio, destinado a completar a obra profilitica da earteira
escolar. Ma verdade, nés, médicos, usamos, de preferéncia. no
tratamente dos desvios da celuna vertebral, os processos fisiote-
rdpicos: of instrumentos ortopédicos. o coléte. o esticamento.
Meste dltimo método, suspende-se periddicamente a crianga ra-
quitica pela cabega e pela espaduas, a fim de que o péso do corpo
distenda a coluna wertebral corrigindo-lhe o desvio. Na escola, o
instrumento ortopédico goza de grande prestigio: a carteira es-
colar. Agora, j4 se comeg¢a a propor o coléte; mais um passo, €
sera aconselhado o estiramento dos escolares. Isso tudo ¢ a con-
seqiiéncia légica das aplicagdes cientificas materiais 4 escola
decadente. Qutro tanto se poderia dizer das aplicagdes da antro-
pologia e da psicologia experimental & educag¢do em nossas escolas
hodiernas,

Evidentemente, o meio racional para combater a escoliose
¢ a modificagio das condigdes de trabalhe dos escolares, evitan-
do-se que permanecam durante horas numa posigao viciosa.

O que ze impe ¢ a conquista de uma liberdade; nic o me-
canismo de uma carteira.

Mesmo que a carteira escolar fosse benéfica ao esqueleto
da crianga, nic deixaria, entretanto. de ser contriria & higiene
ambiente. em razdo da dificuldade da sva remocio para a neces-
saria limpeza.

Atualmente, os mdveis tornam-se cada vezr mais simples e
leves, a fim de que a sua remogio e limpeza diarias sejam Ffaci-
litadas. Mas a escola permanece surda a essas transformagbes.

Deve-se . :fletir sébre as perigosas conseqiiéncias que poderio
advir ao espirite da crianga, cujo corpo se vé condenado a desen-

volver-se de modo tio artificial e vicioso, a ponto de os ossos se
deformarem.

Quande falamos em redengio do trabalhador. fica subenten-
dido que, sob a chaga mais aparente — desnutrigao, hérnia, etec.
— outra existe, mais profunda, que reduz a alma humana ao es-
tado de escravidio. P a esta, precisamente, que nos referimos ao
dizer que o trabalhador deve ser libertado. B a degradagao moral,
sobretudo, o que se opBe ao nosso progresso; & o grito de re-
dengio da alma & muito mais forte que o do corpo.
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Que dizer., entdo, quando se trata de educar criangas?

Conhecemos muito bem &ste triste espetaculo: o professor,
atarefado. procurando [fazer penetrar os conhecimentos nas ca-
begas dos escolares. Para conseguir o seu objetive necessita da
disciphina da imobilidade, da atenc¢ic forgada de auditério; e o
professor tem a liberdade de manejar a seu bel-prazer os prémios
& oS castigos para coagir os seus ouvintes.

Tais prémios e castigos exteriores sio, permitam-me a ex-
pressio, a carteira escolar da alma, isto &, o instrumento de es-
cravidaoc do espirito, destinado, n8o a corrigir as deformagdes,
mas, pelo contririo, a provoca-las.

De fato, as recompensas ¢ os castigos sio para coagir as
criancas a sequirem as leis do mundo, assim como as de Deus.
“As leis do mundo”, para as crisngas, sio quase sempre ditadas
pelo acbitrio do adulto que 3¢ investe de uma exagerada, ilimitada
autoridade.

Fregiientemente, o adulto exerce o poder autoritirio porque
& forte e guer gque a crianga, por ser fraca, lhe obedega. MNo en-
tanto, deveria o adulto constituir-se, junto a crianga, em guia
carinhoso e esclarecido, orientando a alma infantil pela senda reta
e sequra que leva ao Reine dos Céus. Bem diferentes sio as re-
compensas € 05 castigos prometidos por Jesus: a exaltacio dos
bons ¢ o abismo de perdigio no qual devem cair os maus. Quem
quer que faga frutificar suas proprias virtudes pode elevar-se, e a
recompensa & acessivel a todos, conforme os talentos desenvolvidos.

MNa escola, porém, ha um 54 prémio para tédas as "boas von~
tades” que disputam essa contenda; o que gera a emulagio, a inveja
e a vaidade, em lugar de promover aquela elevagio de espirito —
decorrente do esfdr¢e, da humildade e da caridade — que a todos
é dado atingir.

MNa vida social existem, & verdade., recompensas e punigdes
diferentes das que vemos & luz da wvida espiritual, e o adulte
esforga-se por adaptar desde logo a alma infantil & engrenagem
déste mundo; recompensa e pune para habituar a crianga a sub-
meter-se rapidamente,

Mas se atentarmos 4 moral social vemos o jugo abrandar-se
pouco a pouco, isto & vemos o triunfo gradual da MNatureza
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«ensata, da vida consciente; o jugo do escravo cede em relagdo
a0 do servo, e éste em relacio ao do trabalhader.

Tédas as formas de escravidio tendem aos poucos a desa-
parecer. A histéria do progresso civil ¢, a0 mesmo tempo, uma
histéria de conquistas e de lbertagdes, ¢ chamamos de reqressio
indo © que ndo corresponde a ésse conceito. Ora, perguntamos
entio se a escola deve permanecer num estado de fixider perma-
nente que a sociedade consideraria regressivo.

As grandes administragdes governamentais sio, na sociedade,
vrganizagdes comparaveis & escola. Seus funciondrios trabalham,
também, incessantemente, para uma finalidade elevada e longinqua,
da qual ndo retiram um proveito imediato. O mecanismo da admi-
nistragio do Estado assequra., gragas a ésse trabalho, a vida
social de todos os individuos que constituem o povoe de uma
nagdo. Mas os funcionirios nic se apercebem disso: para éles,
o bem imediato ¢ a promog¢io nos respectivos quadros, como o é,
também, para os escolares a promogdo a classe superior. O fun-
cionario que perde de vista o alto objetive do seu trabalho, ¢ como
uma crianca degradada, como um escravo burlade: sua dignidade
de homem foi rebaixada e suas necessidades assemelham-se as
de uma méaquina que precisa de 6leo para funcionar, pois falta-lhe,
& clare, o impulso vital.

Ms peguenas coisas, como a ambig8o de condecoragdes, sdo
estimulos artificiais semeados no seu caminho éride e obscure:
assim, também. damos medalhas aos escolares. O recein de nao
ser promovido retém o funcionario no trabalho monédtono e assiduo,
como o temor de nfo passar & classe imediatamente superior
forga o escolar ao estudo. A censura do superior é semelhante
& reprimenda do professor; a corre¢do de um trabalho mal feito
eyuivale & nota baixa no caderno do escolar.

Porém. se a administragBo ndo [funciona bem, como seria
necessario & grandeza da patria: se a corrupgio nela se infiltra fa-
cilmente, ¢ porque a grandeza do homem [oi rebaixada na cons-
ciéncia do funcionirio que, entio, nada vé além das recompensas
€ punigdes imedijatas,

_ Se, apesar de tudo. a patria se mantém ¢ porque a hones-
tidade da maior parte dos seus funcionirios & tal que resiste a
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corfupcao, contrapondo-se-lhe como um dique & correnteza: assim
também a vida triunfa sdbre as causas da decadéncia e da morte.

Mas quem realiza uma obra verdadeiramente grande e vi-
toriosa nio age visando inicamente o que chamamos “recompensa’,
nem por temor do que denominamos “punigdc”. Se uma guerra
se travasse entre poderoso exército de gigantes — que combatessem
soménte pelo desejo de conquistar promogdes, honrarias, medalhas,
ou pelo receio de serem fuzilades — contra um punhado de pigmeus
inflamados do amor da pétria. a éstes sorriria a vitdria. Quando
o heroismo desaparece num exército, as recompensas e as punigdes
nada mais podem fazer sendo concluir a obra de destruicio. pela
corrupgio que engendram ().

Toda wvitéria ¢ todo progresse humano repousam na fdrga
interioe.

Assim, um jovem estudante podera tornar-se grande médico
se [or levade ao estudo por vocagio: mas se estuda apenas para
obter wvantagens materiais, jamais serd verdadeiro mestre, € o
mundo nic se beneficiard de nenhum progresso por obra sua.
Quando se obriga um rapaz a estudar & [érga de recompensas
punicies, melhor serd que jamais se torne doutor. Cada um de
nés possui uma tendéncia especial e uma particular vocagio latente,
mesmo modesta, porém sempre util. O prémio pode desviar tal
vocagio para o falso caminho da wvaidade e, assim, perturbar ou
aniquilar uma atividade humana.

Repetimos sempre que o mundo progride. ¢ que € necessario
pressionar os homens para se obter o progresso. DMasg éste é
decorrente das coisas novas que nascem ¢, fregitentemente, do que
j& existia e que vai sendo aperfeigopado; mas nio sendo coisas

{1} Com respeitc a tudo que dissernos sébre prémios ¢ castigos nfn
pretendemos depreciar-lhes o valor pedagdgico fundamental gque repowza na
prépna naturéeta humana, mas, Onicomente, combater o édrro e o abuso de
trapsforma-los, de meios que s8o. em fins, em objetives. De fato, como nos
demonstra o bom senso natural, a recompensa & 2 puniglio s3o. precisamente,
meios para indicar prdficoamenie — maxime aos espiritos irrefletidos ou ofus-
cados pela paixio — que determinaoda obra ou agfio ¢ boa ou ma. louvavel
ou censurdvel;, aszim, de certe modo, sio inzeparaveis da obra. eomo o eleito
da causa. visto secrem consegiiéncias da beleza ou da fealdade moral do at~
humano em questdo.
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previstas, ndo s3o premiadas, levando quase sempre seus precur-
sores ao martirio.

Triste seria se os poemas f&ssem criados tendo os poetas em
vistn apenas os louros do Capitélio; bastaria que tal pensamento
s¢ fixasse na mente do poeta para que a musa o abandonasse ime-
dintamente. O poema deve surgir da alma do poeta independen-
temente de recompensas.

Existe, porém. uma satisfagdo intima, que constitui a re-
compensa: por exemplo, a do orador as ver a emogio estampada
na fisionomia dos ocuvintes; ¢ssa impressao & tio profunda que pode
ser comparada & alegria daquele que se v& correspondido em
“0U amor.

E sempre tocando os coragdes e conquistando as almas que
podemos sentir satisfagio e alegria; esta ¢ a nossa verdadeira e
unica recompensa.

Hi momentos de felicidade concedidos aos homens para que
possam continuar em paz sua existéncia. Assim ocorre com o
nmor correspondido, com o nascimento de um filho, com a pu-
blicagio de um livto, ou com uma descoberta gloriosa, e, nesses
instantes, temos a ilus3o de que ninguém pode ter um sentimento
de alegria maior que o nosso.

Pois bem: se, nessa ocasiiio. uma autoridade constituida, ou
alguém que se apresentasse como mestre, viesse oferecer-nos uma
medalha ou um prémio, seria considerado como o destruidor da
nossa verdadeira recompensa. “E quem és tu — gritaria a nossa
llusdo perdida — que me wvens lembrar haver alguém tio acima
de mim que me pode oferecer uma recompensa?” O prémio do
homem sé pode ser de origem divina.

Quanto ao castigo. 4 punigdo, ndo pretendemos negar-lhe a
lungio social nem a eficacia individual, mas tio-sbmente, a efi-
vidncia moral e a necessidade universal de sua aplicagdo. A
punigde pede ser util para as pessoas inferiores, mas estas sdo
poucas e o progresso social nio as atinge. O cdédigo ameaga-nos
coin castigos se nao formos honestos dentro dos limites assina-
lidos pela lei. QOra, nfo> somos honestos somente por témor
tle c¢édigo., mas porque compreendemeos que assim  devemos
proceder.
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Sem entrarmos em questdes psicolégicas, podemos todavia
alirmar que o delingilente, antes de cometer o crime, tem conkeci-
mento da existéncia de um castigo, sabe que o codigo pode
puni-lo. Ele o desafiou ou foi apanhade na sua armadilha. jul-
gando que poderia escapar; mas, na sua conscidncia, originou-se
uma luta entre o delito e o castigo. Seja ou n3o eficaz para im-
pedir os delitos, o codige penal é indubitivelmente destinade a
uma limitada categoria de individuos: os delingiientes. A enorme
maioria dos cidadfos é honesta, mesmo ignorande a ameaga das
penalidades.

A wverdadeira punicio de homem normal & a perda da
consciéncia de sua propria férga e da grandeza, que lhe constituem
a humanidade interior; tal puni¢io atinge [reqiientemente os
homens. meésmo quando se acham no gézo da abundéncia do que
vulgarmente se chama “recompensa”,

Infelizmente, do verdadeiro castigo que o ameaga e atinge,
o homem nio se apercebe,

B agui que a educagio pode desenvelver sua eliciéncia,

Mantemos os escolares constrangidos por aquéles instrumentos
que degradam o corpo € O espirito: a carteira escolar, a recom-
pensa e a puni¢do exteriores, a fim de reduzi-los & disciplina da
imobilidade e do siléncio; para conduzi-los aonde? Infelizmente,
para conduzi-los sem objetivo.

Pensa-se em impingir, mecinicamente, o conteado dos pro-
gramas em seu espirito: programas compilados pelos Ministérios e
impostos por leis. Verdadeiramente, "hoje se impSe. como neces-
sidade urgente, a renovacioc dos métodos de educacio e de ins-
trugdo: quem luta por isso, luta pela regeneragdo humana”.
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[}ARA edificar uma pedagogia cientifica & preciso seguir outra
via que nido a trilhada até agui.

Mecessario € que a preparagfo dos professdres seja simul-
thnea & transformagio da escola. Preparamos professdres capaci-
lndes na observagio e na experimentacio: € preciso. porém, que
cncontrem, na escola, oportunidade para observar as criangas e
nplicar seus conhecimentos.

Portanto, um ponto fundamental da Pedagogia Cientifica
dleve ser a existéncia de uma escola que permita o desenvolvi-
mento das manifestagSes espont@neas e da personalidade da
crianga. Se deve surgir uma pedagogia do estudo individual do
cscodar, isto sdmente serd possivel gragas & observagdo de crian-
cas livres, isto &, de criancas observadas e estudadas em suas livres
manifestacdes, sem nenhum constrangimento.

Em vio se aguardaria uma renovagio pedagdgica decorrente
do exame metddico dos escolares de acdrdo com a orientagio
seguida pela antropologia pedagdgica experimental,

Cada ramo das ciéncias experimentais surgiu da aplicagdo
de um métedo proprio. A bactericlogia deve o seu conteddo cien-
tifico ao método do isolamento e da cultura dos micrébios: a an-
tropologia criminal, a médica @ a pedagdgica devem os seus a
aplicagdo dos métodos antropométricos a individuos de categeorias
diversas, como os criminosos, os loucos, os doentes dos hospitais,
os escolares. A psicologia experimental requer, como ponto de
partida, exata definicdo da técnica na experimentagao.

De modo geral, &€ de grande importiancia definir o método,
a técmica; da sua aplicacio deve-se aguardar o resultado, que
surgird da experiéncia. Assim. uma das carateristicas das cién-
cias experimentais ¢ a de realizar a experidncia sem idéia pre-
concebida quanto ac seu resultado. Por exemplo, se desejames
efetuar uma pesquisa sdbre o desenvolvimento da cabega nos esco-
lares, visando verificar sua possivel relagio com a inteligéncia,
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& essencial que no decorrer das mensuracdes deixemos de lade
o conhecimento do grau de inteligéncia désses escolares, a Ffim
de afastar uma possivel influéncia, sbbre os resultados da pes-
quisa, da idéia preconcebida de que os mais inteligentes deve-
riam ser os que tivessem a cabeca mais desenvolvida.

Nesse momento, o experimentador deve despojar-se de todo
preconceito; ¢ a cultura formalistica faz parte, também, dos pre-
conceitos.

Portanto, se desejamos tentar uma pedagogia experimental,
ndo devemos recorrer 4s ciéncias afins; pelo contrario, estas devem
ser momentineamente esquecidas, de modo que. com a mente
livee. possamos proceder sem nenhum obsticulo & pesquisa da
verdade no campo proprio e exclusivo da pedagogia.

Mao devemos. pois, partir de idéias preestabelecidas sébre a
psicologia infantil, mas sim de um método que permita plena
liberdade & crianca. a fim de que possamos descobrir, através da
observagio das suas manifestagSes espontineas, a sua verdadeira
psicologia. E, talvez, ésse método nos reserve grandes surprésas,

- - -

Eis, portanto, o problema: estabelecer o método prdprio
para a pedagogia experimental.

Bsse método nio pode ser o empregado para as outras cién-
cias experimentais. DMuito embora seja a Pedagogia Cientifica
integrada pela Higiene. pela Antropologia e pela Psicologia, cons-
tituem essas ciéncias apenas pormencres no estude total do in-
dividuo a educar.

O presente trabalhe trata precisamente do método na pe-
dagogia experimental e resulta de minhas experiéncias realizadas
nos asilos infantis ou nas primeiras classes elementares.

Ma wverdade, apresento apenas um inicic do método, que
apliquei a criangas de 3 a 6 anos de idade. Creio, porém, que
esta tentativa, pelos surpreendentes resultados obtidos, justificara
a continuacio ¢ ampliagio da obra empreendida (*).

{1} O referide método difunde-se ¢ vem sendo largamente aplicado pasz
classes elementares, estando descrito no veolume “Laufoeducszicne nelle acuole
elementart” { The Advanced Method Moatessori™). Vem sendo usade nas
escolas de quase todos of paises, sobretude nos liceus da Helanda.
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O sistema educative das “"Casa dei Bambini” ndo surgiu,
evidentemente, sem remotos antecedentes. E, se o decurso da
atual experiéncia com criangas normais parece relativamente breve,
& precizo nio esquecer que esta experiéncia deriva de experién-
cias pedagédgicas precedentes realizadas com criangas anormais,
representando, pois, a experiéncia atual um trabalhe bastante
extenso.

Ha alguns decénios, sendo Assistente de Clinica Psiquiftrica
na Universidade de Roma. tive oportunidade de fregiientar o hos-
pital de alienados com a finalidade de estudar os doentes que
seriam selecionados para as clinicas de recuperagao, ¢, désse
modo, interessei-me pelas criangas idiotas recuperadas no préprio
estabelecimento hospitalar. MNessa época. estando a organotera-
pia tireoidiana ainda em fase de desenvolvimento, as diferentes
respostas clinicas obtidas com o seu emprégo solicitavam cons-
tante e cuidadosa atenc3o dos médicos para as criangas retarda-
das submetidas a essa terapéutica.

Realizando. em sequida. estigioz regulares nos servigos mé-
dicos de hospitais de Clinica Geral ¢ em ambulatérios de pe-
diatria, tive a atencgio voltada especialmente para o estudo das
doencas da infancia.

Foi assim que. interessando-me pelas criangas mentalmente
deficientes, vim a conhecer o método especial de educacio idea-
lizade por Edouard Séquin para ésses pequenos infelizes, com-
penetrando-me da idéia, entio nascente, admitida mesmo nos
circulos médicos, da eficacia da “cura pedagégica” para varias
formas mé&rbidas, como a surdez, a paralisia. a idiotia, o raqui-
tismo, etc. O fato de se preconizar a uniiio da pedagogia & me-
dicina no campe da terapéutica era a conquista pratica do pen-
samento da época e nesta direcio difundia-se o estudo da ativi-
dade motora.

Porém, contririamente &4 opiniic de meus colegas, tive a in-
tuigdo de que o problema da educacio dos deficientes era mais

e ordem pedagdgica do que médica: enquanto nos congressos
médicos defendia-se © método médico-pedagégico para o trata-
mento ¢ educagio das criangas excepcionais, eu apresentava no
Congresso Pedagégico de Turim, em 1898, um trabalho defen-
dendo a tese da educagio moral. Devo, sem divida, ter tocado
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uma corda muite sensivel, pois esta idéia difundiu-se com a ra-
pidez do relimpago, passando do meic meédico ao circuls do
ensino elementar,

Efetivamente, recebi do ilustre Ministro da Instrugdo e meu
professor, o Dr. Guide Baccelli, o encargo de realizar uma série
de conferéncias, sob a forma de um curso, referentes a educacio
das Criangas excepcionais, curso que, mais tacde, transformou-se
na Escola Ortofrénica, que dirigi durante dois anos.

A essa escola anexei uma classe suplementar onde recebia,
ap6s o horério escolar normal, as criangas julgadas incapazes nas
escolas elementares por deficiéncia mental. Posteriormente, por
iniciativa de uma sociedade privada, foi fundado um Instituto Pe-
dagégico que recebeu tddas as criangas deficientes mentais de
manicémio de Roma.

Assim, durante dois anos, preparei, com o auxilio de co-
legas, os professfres destinados a observar ¢ educar as criancas
excepcionais, dentro de novos métodos especiais. Além disso, o
que ¢ mais importante, apas ter estado em Londres e em Paris
estudando a educagio dos deficientes mentais, dediquei-me eu
mesma aoc ensino dessas criangas e orientei as educadoras de crian-
gas excepcionais do nosso Institute. Trabalhava muito mais do
gue uma professéra elementar, ensinando as criangas, ininterrupta-
mente, das 8 as 19 horas. Bsses dois anos de pritica constituem,
verdadeiramente, o meu primeiro titulo em pedagogia.

Quando, em 1898 & 1900, consagrei-me A instrucdo das crian-
gas excepcionais, tive logo a intuicio de que @sses métodos de
ensing nao tinham nada de especifico para a instrugio de crian~
£as excepcionais, mas continham principios de uma educagio mais
racional do gque aquéles que até entdo vinham sendo usados,
pois que uma mentalidade inferior era suscetivel de desenvolvi-
mento. Esta intwigdo tornou-se minha convicgdo depois que dei-
xei a escola dos deficientes: pouco a pouco adquiri a certeza de
gue métodos semelhantes, aplicados 4s criancas normais, desen-
volveriam suas personalidades de maneira surpreendente.

Foi entdo que me dediquei a um estudo realmente profundo
desta pedagogia "reparadora™: empreendi o estudo da pedagogia
normal e dos principios em que se funda. e inscrevi-me como es-
tudante de filosofia na Universidade. Uma grande [¢ me ani-
mava, embora nio soubesse se conseguiria algum dia fazer triun-
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far minha idéia. Abandonei, pois, tédas as demais ocupagfes
caomo se [bsse preparac-me para uma missio desconhecida.

s métodos para a educagio dos deficientes mentais remon-
tam A época da Revolugis Francesa e tiveram origem na obra
de wm médice cujos trabalhos ficaram na histéria, pois é consi-
derado como o fundador do ramo da medicina denominado "otorri-
no[aringolugl'ﬂ”«

Foi éle o primeiro a tentar um método de educagio pelo
suvido. no [nstituto dos Surdos-Mudos fundade em Paris por Pé-
reire, tendo conseguido algum é&xito e, mesmo, fazendo ouvir a
alguns surdos. Durante oito anos, dispensou seus cuidados a
uma ecrianca deficiente mental, conhecida como "o Selvagem de
Aveyron”. e passou a usar amplamente seus métodos educativos,
que j& tinham dado bons resultados nos casos de surdez. [tard.
discipulo de Pinel, foi o primeiro educador a pdr em pritica a
observacio do aluno, a exemple do que se fazia com os enfermos.
nos hospitais. especialmente em relagio aos doentes do sistema
nervosa.

Os trabalhos pedagdgicos de Itard sfo descrigdes minucio-
sas, muito interessantes, das tentativas e experiéncias levadas a
efeito nesse terreno, e deve-se admitir que representam os primei-
ros passos no caminho da pedagogia experimental.

Da observacio cientifica. Itard deduziu uma série de exer-
eicios capazes de modificar a personalidade. corriginde defeitos
que mantinham determinades individuos em estado de inferiori-
dade. Efetivamente, Itard consequiu fazer falar e ouvir a crian-
gas semi-surdas, as guais, sem @&ste auxilio, estariam fadadas a
permanecer para sempre anormais.

Itard pode ser considerado o fundador da pedagogia cienti-
fica, ¢ ndio Wundt e Binet que s3o. na realidade. os fundadores
de uma psicologia fisiolégica, que pode ser, também, Facilmente
aplicada nas escolas.

Porém, o mérite de ter completado um verdadeiro sistema
educativo para criancas delicientes pertence a Edouard Séguin.
que foi professor e s& mais tarde médico. Partindo das experidn-
cias de Itard. Séguin aplicou-as, modificando-as e completando o
método, em der anos de experiéncias realizadas com criangas re-
tiradas do manicémio e reunidas numa pequena escola, a Rue
Pigalle, em Paris. Tal método foi exposto pela primeira ver em
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um volume de mais de 600 paginas publicado em 1846, em Paris,
sob o titule Traitement Moral, Hygiéne et Education des Idioes.

Posteriormente, Séguin emigrou para os Estados Unides, onde
se fundaram numerosos institutos para deficientes, e ai, apbs ou-
tros vinte anos de experincias, publicou uma segunda edigic do
seu método. que desta vez, teve um titulo diferente: [diocy and
its Treatment by the Physiological Method. Essa obra foi pu-
blicada em MNova Jorque em 1866.

MNesse trabalho, Séguin definiu claramente um método de
educagio que denominou Método Fisicldgico. Mo titule dessa
cbra o autor nic mais faz alusio a uma “educacio dos deficien-
tes”, que lhes fdsse particular, mas fala da deficiéncia mental tra-
tada pelo "método fisiolégico”. Se atentarmos que a pedagogia
teve sempre por base a psicologia — e que Wundt fala de uma
“psicologia fisiolégica” — a coincidéncia dessas concepgdes deve
logo ser notada e fazer pressentir no método fisiolégico alguma
correlacio com a psicologia fisioldgica.

INa época em que eu era Assistente na Clinica Psiquistrica,
lera, com o maximo interésse, a obra francesa de Edouard Sé-
guin: mas o zeu livco em inglés., publicade em MNova lorque. em-
bora citado nas obras especializadas de Bourneville sébre a edu-
cagio, ndo se encontrava em nenhuma biblioteca. Para minha sur-
présa nem sequer em Paris o encontrei (). Todavia. esperava
achar essa obra em Londres, mas apés cocrer as bibliotecas pibli-
cas e muitas particulares, ¢ de té-la procurado junto a grande
nimero de médicos que se dedicavam as criangas excepcionais,
convenci-me da sua inexisténcia nessa capital. O fato de tal
obra ser desconhecida na Inglaterra, apesar de publicada em
lingua inglésa, [éz-me supor que o sistema Sé&guin nio féra com-
preendido. Realmente, nas publicacfes relativas aos institutos
para deficientes mentais, Séguin era invariavelmente citado, mas
as aplicagées educativas descritas eram muito diferentes das que
éle preconizava em seu sistema. De maneira geral aplicava-se por
toda parte aos deficientes os mesmos métodos usados para as
criangas normais. MNa Alemanha, uma senhora minha amiga, que
14 féra para auxiliar-me em minhas buscas. observou que o ma-

(1) Essa ohra pode ser encontrada atualmente na Biblioteca Maclonal
e ao Muzeu de Pedagopia.
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terial didatico especial existia, efetivamente, em algumas cidades,
ups museus pedagdégicos das escolas para deficientes, mas que,
priticamente, jamais fora usade, pois que ai se defende o prin-
apio de que & bom adotar para os retardados o mesmo método
usndo para as criangas normais. método que, na Alemanha, ¢ mais
vhjetivo que o usado entre nos.

Também em Bicétre. onde permaneci longoe tempo estudan-
tlo, observei que se adotavam os mecanismos diditicos preferen-
temente ao sistema de Séguin; ¢ contudo o texto francés acha-
vn-s¢ nas miaos dos educadores. Aqui, todos os ensinamentos
rram mecanizados e cada professor seguia literalmente as normas
mndicadas. Todavia, notei o desejo de todos os professares, tanto
it Paris como em Londres, de conhecer novas experiéncias,
tle estudar novos rumos, pois o [ato enunciado por Séguin, isto
¢. que, realmente, era possivel educar os deficientes aplicando os
~eus métodos, permanecia praticamente no terreno das quimeras.

Compreende-se facilmente a causa disso, pois persistia a con-
vicgdo de que as criancas deficientes, por serem inleriores, de-
veriam ser educadas com métodos empregados para as criangas
normais. A idéia de gue uma "nova educagio” surgia no mundo
pedagdgico ainda nio havia conseguide impor-se, nem tampouco
s¢ admitia que uma nova educagdo pudesse elevar as criangas
deficientes a um nivel superior. Muito menos se compreendia
que um método educativo capaz de elevar o nivel mental dos de-
ficientes pudesse, também, ser utilizado para as criangas normais.

Depois, prossegui em Roma as minhas experiéncias com os
deficientes mentais, educando-os durante dois anos. Guiava-me
pelo livee de Séguin, e as experiéncias de Itard constituiam para
mim verdadeiro tesouro, Além disso, baseada nesses textos, fiz
fabricar riquissimo material didatico.

Esse material, que jamais vi completo em algum instituto, era
maravilhose instrumento nas m3os de quem déle se soubesse ser-
vir; contudo, passava despercebido entre os deficientes. Com-
preendi, logo, a razio do desanimo dos educadores e o consegiiente
abandono do método. A conviccio de que o educador deve co-
locar-se no mesmo nivel do educando levava-o a uma espécie de
Apatia: &le sabe que educa personalidades inferiores e & por isso
que os nie conseque educar.
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Da mesma forma, os professtres dos “jarding de infancia”™
julgam que se devem colocar no mesmo nivel das criangas, par-
ticipando dos seus jogos. chegando mesmo a usar, muitas vézes,
uma linguagem pueril.

E necessario. justamente, proceder de maneira contraria, sa-
bendo fazer despertar na alma infantil o homem que ai se acha
adoermecido,

Tive essa intuigio, ¢ creio que nao foi o material didatico,
mas a minha vor chamando-as que as féz despertar, levando-as a
usar aquéle material e, conseqiientemente, a educarem-se.

O grande respeito & sua desventura e o amor que essas in-
felizes criangas inspiram a quem delas se aproxima foram os quias
que me conduziram nesta luta. A &sse respeito, Séguin exprimia-se
analogamente: lendoe a exposicio de suas pacientes tentativas,
compreendi que o primeiro material de que éle se servia era de
natureza espiritual. Por isso, no fim do wveolume. o autor con-
cluia melancélicamente que sua obra nio alcangaria o objetivo
colimado se nio se preparassem educadores. E sébre a prepa-
racio désses educadores. Séguin tem uma concepgic verda-
deiramente original: parecem conselhos destinades a guem se
prepara para representar o papel de sedutor! Para Séguin. o edu-
cador deveria ter aspecto fisico atraente e voz agradéavel, sedu-
tora. Deveria cuidar minuciesamente de sua pessoa, estudando
os gestos € modulagdo da voz, como se [0sse um artista draméatico
preparando-se para entrar em cena, pois deve conquistar almas
frageis e prepara-las para as grandes vicissitudes da wvida.

Esta espécie de chave secreta, que ¢ a agio sobre o espirito.
inicia na obra de Séguin a longa série de experiéncias admiravel-
mente analisadas pelo autor e realmente eficazes na educacio dos
deficientes. Com essa orientagdo obtive efeitos surpreendentes,
mas devo confessar que, enguanto meus esforgos eram coroados
do melhor éxito, profundo esgotamento me prostrava; parecia-me
transfundir &s c<riangas uma lbrga que existia em mim. O ameor,
o respeitoc, a acao de encorajar, de reconfortar sio férgas que
movem a alma humana; quem se prodigaliza nesse sentido vE, em
tdrno de si, transformar-se e revigorar-se a vida.

Sem isso, o estimulo externo, por perfeito que seja, passa
despercebido. como o sol diante do gqual Saul exclamou: “Isso?, ..
¢ um denso nevoeiro!”
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Procedi, ent3o, por minha conta, a novas experiéncias. Como
nao & possivel aborda-las tédas nesta obra, citarei apenas uma:
a experiéncia que realizei empregando um método realmente ori-
ginal para ensinar a ler e a escrever. Este era um ponto falho
tanto na obra de Itard como na de Séguin.

Usando é&sse método consegui que alguns deficientes do ma-
nicdmio aprendessem a ler € a escrever corretamente: mais tarde,
apresentando-se ao exame nas escolas pablicas, juntamente com
o5 escolares normais, obtiveram aprovagio.

Tais resultados eram tidos como miraculosos pelos observa-
dares. Eu., porém, sabia que se é&sses deficientes haviam alcan-
gado os escolares normais nos exames piblicos era, dnicamente.
por haverem sido conduzidas por uma via diferente: tinham sido
auxilindos no seu desenvolvimento psiquico. enquante as criangas
normais haviam sido, pelo contrano, sufocadas e deprimidas. Eu
acreditava que, se algum dia, esta educagao especial, que tio
extraordinariamente desenvelvera os deficientes. pudesse apli-
car-se ac desenvolvimento das criangas normais, o milagre espa-
lhar-se-ia por todo o munde e o abismo entre a mentalidade
dos deficientes ¢ a dos normais desapareceria totalmente, En-
quanto todos admiravam o progresso dos meus deficientes, eu
meditava sébre as razées que faziam permanecer em tdo baixo
nivel os escolares sios e [elizes, a ponto de poderem ser alcan-
cados pelos meus infelizes alunos nas provas de inteliglncia.

Certo dia, uma das minhas educadoras do Instituto de de-
ficientes féz-me ler uma profecia de Ezequiel, que lhe causara
funda impreseio, por lhe parecer adaptar-se a educacio dos de-
ficientes. Ei-la:

“Maquele dia veio sébre mim a mdo do Senhor, ¢ ¢ Senhor
me levou em espirito, ¢ me pds no meio de um campo que estava
cheio de assos:

"f-': me féz andar ao redor déles e disse-me: "Filho do homem,
erao viver éstes assos?!” E eu disse: "Senhor Deus, tu o sabes™.

o “Entio me disse: “Profetiza sobre ésses ossos, e dize-lhes:
5508 secos, ouvi a palavra do Senhor”.

Assim diz o Senhor Deus a é&stes ossos: “Eis que farei
Entrar em vés o espirito, e vivereis.
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“E porei nervos sSbre vos, e farei crescer carne sdbre vés,
e sbbre vos estenderei pele, ¢ porei em vés o espirito, e vivereis;
e sabereis que eu sou o Senhor”.

"Entio profetizei como me féra ordenade. E houve um
ruide, enquante eu profetizava; ¢ eis gue se [z um rebolico, e os
0ss05 se juntaram, cada osso ao seu osso.

"E olhei, e eis que vieram nervos sdbre éles, e cresceu a
carne, e estendeu-se a pele séhre éles por cima; mas nio havia
néles espirito.

"E Ble me disse: "Profetiza ao espirito. & filho do homem,
e dize ao espirito: Assim diz o Senhor: "Vem dos quatro
ventos, & espirito. e assopra sdbre éstes mortos, para que vivam'.

"E profetizei como Ele me deu ordem: entio o espirito en-
trou néles ¢ viveram, e se puseram de pé, um exército grande em
extremo.

"Entio me disse: “Filho de homem, éstes ossos sio téda
a casa de Israel. Eis que dizem: Os nossos ossos secaram. e
pereceu a nossa esperanga; nds somos como ramos quebrados”™ (Y).

Com efeito, a frase: "Eis que farei entrar em vés o espirito,
e vivereis”, parece descrever a missio direta, exclusiva, do mestre
que encoraja. chama, ajuda o discipulo e o prepara para a educa-
¢io. E a sequéncia: “E porei nervos sdbre vés, e farei crescer car-
ne sbbre vos", evoca a frase fundamental que sintetiza o métode de
Séguin: "Conduzir a crianga como que pela mio. partindo da
educagio do sistema muscular & do sistema nervosc ¢ dos sen-
tides”, gragas ao qual Séguin conseguiu fazer o anormal caminhar,
manter o equilibrio até nos mais dificeis movimentos do corpo,
tais como subir uma escada, pular, etc., e, finalmente, sentir,
partindo da educagio das sensagdes musculares tateis e térmicas
até chegar & dos sentidos especificos. Esses séres, entretanto, sé
podem viver a vida wvegetativa. “Profetiza ao espirito”, diz a
profecia: "E o espirito entrou néles e viveram™. Séguin, na ver-
dade, alcancou conduzir o anormal. da vida vegetativa & das rela-
¢oes. 'da educagdo dos sentidos as nogdes, das nogdes as idéias,
das idéias A moral”. E quando se termina um trabalho assim tio
admiravel, gracas a uma minuciosa analise psicolagica e uma gra-
dual progressio na aplicagio do método. o anormal pode chegar

(1} Ezequiel, 37. 1-11 (N. do T.).
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a ser um homem em meioc aos outros homens: mas permaneceria,
ainda assim, um ser inferior aos outros, um individuo incapaz de
se adaptar 4 vida social: “somos como ramos quebrades: pereceu
a nosSsa esperanga’,

Eis porque o arduo método de Séquin foi relegado ac olvido:
um aparato transbordante de meios nio podia ser justificado por
um resultado tdo exiguo.

Era esta a critica geral. Restava, pois, muito ainda por
fazer pelas criangas anormais.

L] L] L

Depois que a experiéncia me deu certa confianga no método
de Séguin, abandonei minhas atividades junto as criancas defi-
cientes e pus-me a estudar as svas obras, como também as de
Itard. Senti necessidade de mediti-las: e assim, recopiei, em
italiano, os escritos désses autores. Fi-lo de préprio punho, como
os monges beneditinos antes do aparecimento da imprensa: ca-
prichei na letra, para poder ir pesando melhor o sentide de cada
palavra. e intuir, por assim dizer, o proprio espirito do autor. Es-
tava quase a concluir a cépia das 600 paginas da edi¢do francesa
de Séguin quando me chega. de MNova lorque, um exemplar da
segunda edigdo: um livro, em inglés. publicado em 1866. Fara
encontrado entre velhos volumes da biblioteca particular de um
médico de Nova lorque: traduzi-o em companhia de uma senhora
inglésa. O wvolume nio aportava nenhuma contribuigio impor-
tante, nenhuw.a novidade em experiéncias pedagdgicas; apresen-
tava, antes, uma [ilosofia das experiéncias expostas no primeiro
volume.

O homem que, durante trinta anos, estudara as criangas
anormais, concluia que o método f[isiolégico (isto & um método
baseado sébre o estudo individual do discipulo), cujos processos
educativos analisavam os fenémenos fisiologicos e psiquicos, devia
ser também criado para criangas normais, trazendo a regeneracgio
da humanidade inteira.

A voz de Séguin pareceu-me a voz do Precursor a gritar no
estrto: capacitei-me entdo da importidncia de uma obra que re-
formaria a escola e a educagio.
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Por &sse tempo. eu estava fregiientandeo o curso de psicologia
experimental recém-incluido nos programas das universidades ita-
lianas, e seguia, contemporaneamente, nas escolas elementares,
algumas pesquisas de antropologia pedagdgica. estudando os mé-
todos mais empregados na educagao de criangas normais. Poste-
riormente, éstes estudos me levaram ao ensino livre de antropo-
logia pedagégica na Universidade de Roma.

L L] -

Esta era, pois. a minha prepara¢do. Estando ja em dia com
os problemas cientificos da época, voltava-me agora para novos
estudos relacionados com a psicoterapia. Tinha compreendido que
a educagio cientifica nio se poderia alicerqar sébre o estudo e
as mensuragdes dos individuos a educar, mas sébre uma agio
permanente, capaz de modifica-los. Assim fara orientada a Bdu-
cation Scientifique de Itard: as mensuragdes da audicio nio eram
senio meios destinados a dar, aos parcialmente surdos, a facul-
dade de ouvir. E, no Sauvage de !'Aveyron. outros métodos
cientificos. muito afins aos usados pelos fundadores da psicologia
experimental, tinham alcan¢ado reintegrar no convivio social um
individuo t3o alienade a ponto de parecer, simultineamente, de-
mente e surdo-mudo, transformando-o numa pessoa que ouve e
entende um idioma assim como ndés o falamos e escrevemos.

Assim, Séguin., com meios analiticos semelhantes aos de
Fechner, mais ricos, porém, ndo somente estudara centenas de crian-
cas deficientes recolhidas nos asilos de Paris, mas transformara-as
em criaturas humanas capazes de trabalhar dtilmente para a so-
ciedade & de receber uma instrugio intelectual e artistica.

Eu também ja tinha transformado criangas deficientes, ex-
pulsas de escola, refratarins a gualguer tentativa de educacgio,
tornando-as capazes de competir com os outros alunos normais;
iste &, foram transformadas em individuos socialmente tteis ¢ ins-
truidos e se comportavam, desde entio, como criangas inteligentes.
A Educacgio cientifica. aquela que realmente se alicer¢a na ciéncia,
modifica e melhora os individuos.

Semelhante educacio cientifica, apoiada em pesquisas objeti-
vas e nos postulados basicos da psicologia, deveria transformar
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também as criangas normais. Como? Certamente, elevando-as
acima do nivel comum, tornando-as melhores ainda.

Tais foram minhas conclusdes. O importante ndo ¢ obsecvar,
mas “transformar”. A observagio fundara uma neva ciéncia psi-
colégica: nio “transformara”. porém, nem alunos nem escolas.
Acrescentara alguma coisa as escolas comuns, deixando-as, no
entanto, bem como seus métodos de instru¢io e educagio, esta-
cionadas em seu estado primitivo.

Os “novos métodos”. se fundamentados em bases cientificas,
deveriam crientar, em sentido completamente contrario, a escola e
seus métodos. Deveriam fazer surgir um “ndvo modo de educar’.

Era patente a necessidade de uma educagio cientifica para
os deficientes: os anormais e inadaptados & sociedade nio podiam
compreender instrugbes nem executar ordens; urgia, pois, tentar
“putros meios’ mais adequados a capacidade de cada um.

Esta educacio seria uma “pesquisa’, uma experiéncia cien-
tifica, um esférgo para possibilitar a cada um a fregiiéncia regulac
& escola, propiciande meios e estimulos capazes de despertar ener-
gias latentes e reintegra-las definitivamente na vida consciente,
“intensificande-as e coordenando-as”, mediante exercicios indi-
viduais.

Um mestre & t3c incapaz ante um surdo, um demente, quanto
ante um recém-nascido. Somente uma cifncia experimental po-
deria sugerir um ndvo processo educativo,

Meu desejo era experimentar tambhém os métados que Séguin,
com tanto sucesso, empregara entre criangas dos primeiros anos
de escola elementar, ao redor dos seis anos de idade, indiscipli-
nadas e analfabetas.

Jamais, porém. passou-me pela cabeca aplica-loe em asilos de
criangas. Foi o acase que me ensejou essa nova idéia luminosa.
Porque tio bitolados vivemos em nossas praxes € preconceitos
que nossa logica de raciocinio. habitualmente. adormece inativa.

Indubitavelmente, era ilégico aplicar métodos para anormais
a criancinhas ainda ineducdveis, inacessiveis a gualquer ensina-
mento, visto seu espirito nio ter ainda atingido, naturalmente, um
grau suficiente de maturidade.
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Histdrico da desceberta da crianga

Foi uma genial idéia a de recolher os filhos, de 3 a 7 anos,
dos moradores de um conjunte residencial e reuni-los numa sala
sob a direcio de uma professéra domiciliada no mesmo local.

Cada conjunto residencial deveria ter sua escola. Como &sses
edificios pertenciam a um Instituto (proprietirio de 400 lotes em
Homa). a emprésa se apresentava com imensas possibilidades de
desenvolver-se. A primeira escola foi fundada em janeiro de 1907,
numa casa popular do quarteirdo San Lorenzo onde sze alojavam
cérca de mil pessoas. Nesse mesmo quarteirio, o Instituto possuia
j& 58 estabelecimentos e, na opinido de seu diretor, as escolas
nio tardariam a surgir.

Esta primeira escola a domicilio, batizada com um nome
auspicioso: "Casa dei Bambini” (Casa das Criancas), ficou sob
minha responsabilidade. Percebi logo a importincia social e pe-
dagdgica de tal institui¢do: minhas previsdes pareciam, entfo, exa-
geradas, mas atualmente ji estio reconhecendo que euw dizia a
verdade.

A 7 de abril do mesmo ano, uma segqunda “Casa dei Bambini”
foi aberta no mesmo quarteirio San Lorenzo. €. a 18 de outubro
de 1908, inaugurava-se uma "Casa dei Bambini" num quarteirdo
operario de Milio, sob a direcio da senhorita Anna Maccheroni,
enquanto que a Casa do Trabafho. da mesma Sociedade. se en-
carregava da fabricagio do material educative que cu planejara.
Ja em novembro. outra "Casa dei Bambini” era inaugurada em
Roma, ndao mais num quarteirio popular, mas num conjunto bur-
gués moderno; e, rapidamente, inameras "Casa dei Bambini”
foram surgindo pelo pais afora.

Torne a dizer que foi o acaso que me sugeriu a grande opor-
tunidade de aplicar A4 educagio de criangas normais, de asilos,
minhas experiéncias pedagdgicas passadas.

Deixando & parte a diferenga de idades, ¢ possivel estabele-
cer-s¢ um paralelismo entre criancas deficientes e c¢riangas nor-
mais, isto &, entre criancas que nio tiveram a férca de evoluir (as
deficientes) e criangas que ainda nio tiveram tempo para isso
(criancas ainda pequenas). Com efeito, as criancas retardadas
sio consideradas como criancas cuja mentalidade acusa as ca-
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racteristicas gquase gue normais das criangas alguns anos mais
novas. Apesar de é&ste confronto nio levar em conta a "farga
inicial”, diferente em cada natureza, o paralelismo nio & ilégico.
E evidente que os pequeninos nao tenham ainda adquirido
a coordenacio dos movimentos musculares; assim se explica seu
caminhar inseguro, sua dificuldade em executar os atos habituais
da vida, tais como wvestir-se, calcar-se., dar um lago, abotoar,
calgar as luvas, etc.; os 6rgios dos sentidos que permitem, por
exemplo, a acomodacio da vista, nio s¢e acham ainda completa-
mente desenwvolvidos; a linguagem apresenta os caracteristicos de-
feitos da linguagem infantil; a dificuldade em concentrar-se, a ins-
tabilidade, etc., sio outras tantas caracteristicas no género.

Prever, em seus estudos de psicologia infantil, ilustrou o pa-
ralelo entre os defeitos patolégicos da linguagem e os defeitos
normais da crianga a caminho de seu desenvolvimento.

Os métodos que propiciam o desenvolvimento psiquico das
criangas retardadas poderiam, pois. favorecer o desenvolvimento
das criangas normais. constituindo assim um sadio processo edu-
cativo para téda pessoa normal.

Muitos defeitos tornados normais, como, por exemplo, os da
linguagem, se radicam na crianga por causa do abandono em que
ela ¢ deixada precisamente naquela fase importante em que se
formam e se fixam suas principais fungfes: isto & dos trés aos
seis anos.

Esta magnifica idéia de poder acompanhar, com auxilio dos
métodos cientificos, o desenvolvimento do homem durante o pe-
riodo da vida em que se formam sua inteligéncia e seu carater,
esta idéia ainda n3o havia surgido em meu espirito, apesar do
meu grande interésse por ésse problema.

Eis porque a histéria desta espécie de descoberta psicolégica
e déste método cientifico de educagio tornou-se uma histéria in-
teressante.

O “acaso”, uma wver mais, estéve aqui presente, como em
outras inimeras descobertas: a eletricidade, por exemplo. Efeti-
vamenté, o acaso, isto &, o ambiente, deve, quase sempre, ensejar
uma intuigio e Florescer um impulso: é o ambiente que revela o
que & ndvo; a intuicio e o interésse, em seguida, poderdo dar
NOVos passos ne caminho do progresso.
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Em meu caso, a histéria & interessante porque, independen-
temente de estudos e preconceitos cientificos, eu apresentava um
ambiente complexo em que nio somente 2 educacio da crianca,
mas também a vida social dos homens e seus sentimentos se har-
monizavam numa unidade perfeita,

Eis. pois, o significade da minha experiéncia pedagégica.
adquirida durante dois anos passados nas “"Casa del Bambini”.
Representa ela o resultade de uma série de tentativas no sentido
de educar a primeira infancia com métodos novos. Com certeza,
nio se trata de uma pura e simples aplicagio de métodos em-
pregados por Séguin nos asilos de criangas: entretanto, nao &
menos verdade que as experiéncias désses dois anos tém uma
base que remonta até a época da Revolugiio Francesa e s¢ reporta
aos assiduos esforges da vida téda de Itard e de Séguin. Quanto
a mim, trinta anos ap6s a publicagio da segqunda obra de Séguin,
posso afirmar que tenho retomado suas idéias e suas obras com
aquéle mesmo fervor com que &le herdara as idéias e as obras de
seu mestre, ltard, falecido em seus bracos [iliais. Durante dez
anos meditei ¢ experimentei as obras désses homens gue, apesar
dos sacrificios, quiseram deixar &4 humanidade frutos fecundos de
um hercismo ignoto. Posso. em decorréncia. adicionar meus dez
anos de estudo aos trabalhos de Itard e Séquin. Por conse-
guinte, j& s¢ somavam cingiienta anos de preparagio ativa. dis-
tribuidos num periodo de mais de um século. antes que fésse ten-
tada esta experiéncia, aparentemente breve, de dois anos: creio
ndo laborar em Erro asseverando que ela representa o trabalhe su-
cessivo de trés médicos que, de Itard a mim, deram os primeiras
passos nos caminhos da psiquiatria. Logo que soube ter &4 minha
disposicdo uma escola de criangas, propus-me proceder cientifica-
mente, seguindo um caminho diferente do daquele que, até entio,
confundia o estudo das criangas com sua educagio, qualificando
de Pedagogia cientifica o estudo de criangas submetidas 3 escola
comum, estaciondria. A pedagogia inovadora, fundada stbre es-
tudos objetives e precisos. devia, pelo contrario. “transformar a
escola” ¢ agir diretamente =8bre os alunos, levando-os a uma
nova vida.

Enquanto a “ciéncia” se limitasse a “conhecer melhor’ as
criangas, sem praticamente livea-las dos indmeros males que havia
descoberto nas escolas comuns e nos antigos métodos de educa-
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¢do, nao seria legitimo proclamar a existéncia de uma Pedagogia
cientifica. Enquanto os investigadores se limitassem a ventilar
“novos problemas”, ndo haveria fundamento para afirmar que es-
tava surginde uma “pedagogia cientifica”; ¢ a solugio dos pro-
blemas que ela deve aportar. e nio 36 a evidéncia das dificuldades
e dos perigos, tanto tempo ignorados dos responsaveis pela edu-
cacio das criangas. A higiene e a psicologia experimental tinham
diagnosticade o mal; isso, porém, nio criou uma nova pedagegia.

O estudo da psicologia infantil ndo pode revelar os caracte-
res naturais, nem, conseqiientemente, as leis psicolégicas que pre-
sidem o crescimento da crianca, porque. nas escolas, as condighes
de vida anormais propiciam caracteres de defesa ou de [adiga, ao
invés de impulsionar as energias criaderas que aspiram A vida.

Wundt. o fundador de uma psicologia fisiolégica, admitia que
“a psicologia infantil é desconhecida”.

Cogitei levar em conta outros trabalhos e pesquisas, conser-
vando, porém, minha independéncia. Considero essencial tio-sd-
mente a assergio, ou melhor, a definicio de Wundt: "T'odos os
métodos de psicologia experimental podem reduzir-se a um dnico:
uma observagio regulada com precisio”.

Tratando-se de criancas, deve-se tomar em consideragio outro
fator: o estudo do desenvolvimento. S5&bre éste particular orien-
to-me também pela opiniio geral, sem. contudo, ater-me a dogmas
relacionados com a atividade das criangas segundo suas idades.
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Maohilia escolar

método pela observacio implica, evidentemente, a obser-

vacio metddica do crescimento morfolégico dos aluncs. O
que tenho dito & em decorréncia, parte integrante déste método;
nio & tudo, porém.

O método de observacio ha de fundamentar-se sdbre uma
55 base: a liberdade de expressio que permite ds criangas reve-
lar-nos suas gualidades e necessidades, que permaneceriam ocultas
ou recalcadas num ambiente infenso a atividade espontanea,

Enfim, ¢ necessario que, simultineamente ao observador,
coexista também o objeto a observar: e se, por um lado, faz-se
mistér uma preéparagado para que o observador possa "entrever”
¢ "recolher” a verdade, por outro, urge predispor asz condigdes
gue tormam possivel a manifestacdo dos caracteres naturais da
crianga.

Esta tltima parte do problema, que, até entio, nenhum pe-
dagogo tinha levado em consideracio, pareceu-me ser a mais di-
retamente pedagdgica, visto referir-se & vida ativa da crianga.

Comecei, pois. a estudar um padrio de mobilia escolar que
fdsse proporcionada 4 crianga € correspondesse & sua necessidade
de agir inteligentemente.

MMandei construir mesinhas de formas variadas, que nio ba-
lancassem, e t3o leves que duas criangas de quatro anos pudessem
facilmente transporta-las: cadeirinhas, de palha ou de madeira,
igualmente bem leves e bonitas, e que [8ssem uma reproducio,
em miniatura, das cadeiras de adultos. mas proporcionadas as
criangas. Encomendei poltroninhas de madeira com bragos largos
e poltroninhas de vime, mesinhas quadradas para uma sé pessoa.
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¢ mesas com outros formatos e dimensSes, recobertas com toalhas
brancas, sobre as quais seriam colocados wvasos de [olhagens
ou de [ares.

Também faz parte dessa mobilia uma pia bem baixa, acessivel
4s criangas de trés ou quatro anos. guarnecida de tabuinhas laterais,
lavaveis, para o sabonete, as escdvas e a toalha. Todos ésses mo-
veis devem ser baixos, leves e muito simples. Pequenos armérios,
fechados por cortina ou por pequenas portas, cada um com sua
chave prépria; a fechadura, ao alcance das mdos das criancas, que
poderdo abrir ou fechar ésses méveis ¢ acomodar dentro déles
seus pertences. Em cima da cémoda, sébre uma toalha. um aqua-
rio com peixinhos vermelhos. Mo longo das paredes, bem baixas,
a fim de serem acessiveis as criangas. lousas e pequenos quadros
sabre a vida em familia, os animais, as [léres, ou ainda quadroa
histéricos ou sacros, variando-os em conformidade com as dife-
rentes datas ov comemoragdes.

lIm grande quadro policromo da "Madonna della Seggiola”™.
de Rafael, foi afixado bem a vista de todos; recolhemo-lo como em-
blema e simbolo das “Casa dei Bambini”. MNa verdade, as "Casa
dei Bambini” nio representam sémente um progresso social, mas,
sobretudo, um progresso humano, estreitamente relacionadas que
estio 4 educagio das mdes, ao progresso da mulher ¢ & protegio
da posteridade.

A "Madonna" idealizada por Ralfael ndo & sémente bela e
doce, com o seu Menino adorivel; constitui também o simbolo
perfeito da maternidade wviva e real. O quadro apresenta ainda
a Ffigura de S3io Jodo Batista, o precursor, que, muito embora
na suavidade de sua infancia, preconiza a ardua tarefa dos gue
devem preparar os caminhos.

As ¢riangas n3o poderdo compreender a significagio sim-
bélica da “Madonna della Seggiola”, mas intuiric nesse quadro
ai‘gc mais elevado que nos outros, que representam simplesmente
m3aes, pais, avds e criangas; e estas figuras tédas se aninhardo
em seus coragdes envoltas num sentimente de religiosidade.

Eis o ambiente esceolar.

Observagdes priticas — Comecemos pela primeira objegdo
que se apresenta ao espirito dos defensores dos métodos antigos.
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A= criancas, movimentando-se, deslocario mesas e cadeircas,
provocando barulho e desordem. Isto, porém, n3o passa de
preconceito, analogo & c¢renga que muitas geragdes alimentaram
s6bre a necessidade de enfaixar os recém-nascidos ¢ encerrar os
bebés em caixotes para ajudéa-los a ensaiar os primeiros passos:
analogo. igualmente, &4 crenga moderna de que, na escola, os
bancos devem estar pregados ao pavimento. Tude isto se fun-
damenta na concepgio de que a crianga deve crescer na imaobili-
dade. e no exdtico preconceito de que & necessario manter uma
posicio especial para que a educagio s¢ veriflique proveitosa.

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves ¢ trans-
portaveis, permitirdo & crionga escolher uma posicio que lhe
agrada: ela podera, por conseguinte, instalar-se cémodamente,
sentar-se em seu lugar: isto lhe constituira, simultdneamente, um
sinul de liberdade ¢ um meio de educagio.

Se uma crianca deixar cair ruidosamente uma cadeira, tera
com e@ste insucesso uma prova evidente de sua prépria incapaci-
dade: em bancos, porém, seus movimentos passariam despercebi-
dos. Assim, a crianca terd ocasifo de se corrigir €, aos poucos,
verificaremos o seu progresso: cadeiras e mesas ficarGo imdéveis
em seus lugares. Isto quer dizer que a crianga aprendey a mo=
ver-s¢, enquanto que¢, no método antigo, num processo total-
mente inverse, a disciplina tendia a obter da criang¢a imobilidade
e siléncio. Imobilidade e siléncio que impediam o aluno de apren-
der a mover-s¢ com cuidado e distingio: ¢ quando 2ste se achava
em sala onde as cadeiras nio eram présas no pavimento, arras-
tava-as logo ruidosamente. Aqui, pelo contrario, a crianga
aprende um contrdle e habilidade de movimentos que lhe hao
de ser dteis, mesmo quando fora da escola: continvande a ser
crianga, seus movimentos tornar-se-ao livres, porém corretos.

A mestra da “Casa dei Bambini® de Milas [&z construir
uma consola comprida ao lado de uma janela, e sébre ela acomo-
dou umas estantes com encaixes de ferro necessirios aos primei-
ros desenhos. Mas a consola era muito estreita e as criangas, ao
aproximarem-se para escolher os encaixes, fregiientemente, der-
rubavam alguma estante no chio. e os encaixes se espalhavam
pele pavimento com grande ruido. Pensou-se em alargar mais o
estrado. mas como o marceneiro tardasse em aparecer, as proprias
criangas se aplicaram a disciplinar de tal mede seus movimentos
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Jue as estantes, apesar de sew precario equilibrio, ndo mais tom-

baram.
A habilidade das criangas suprira a deficiéncia do mé&vel.

A simplicidade ou deficiéncia dos objetos exteriores servem.
pois, para desenvolver a atividade e a destreza dos alunos.

Tudc isto & légico ¢ simples.

Disciplina e [libeedade — Eis outra objegdo, encontradiga
entre os partidarios da escola comum: como manter a disciplina
auma classe de criancas completamente livres em seus movimentos?

Inicialmente, convém dizer que & bem outra a nossa con-
cepgio de disciplina. A disciplina deve, também ela, ser afiva.
MNio ¢ um disciplinade o individuo que se conserva artificialmente
silenciose e imdvel comoe um paralitice. Individuos assim sfo ani-
guilados, nao disciplinades.

Disciplinado, segundo nossa concepgio. ¢ o individuo que ¢
senhor de =i mesmo, e, em decorréncia, pode dispor de si ou se-
guir uma regra de wvida,

Tal concepcio de disciplina ativa nao é facil nem de se en-
tender nem de praticar: encerra, ndo obstante, um elevado prin-
cipio de educacdo bem diferente de uma condenag3o & imobilidade.

Requer-se da mestra uma técnica especial para introduzir a
crianga nesta via de disciplina em que ela deverd depois caminhar
a vida tdda. em marcha incessante para a perfeigio. Assim como
o crianga que aprende a mover-se corretamente e disciplina seus
movimentos estd sendo preparada nfo somente para a escola mas
também para a vida, tornando-se um individuo correto por habito
€ por préitica em suas relacdes sociais quotidianas, assim também
a crianga devera amoldar-se a uma disciplina que se ndo circuns-
creva tdo-somente ao meio escolar, mas abarque igualmente o
dmbito social,

Sua liberdade deve ter como [imife o interésse coletivo, e
como forma aquilo que denominamos educacio das maneiras e
dos gestos. Devemos, pois. interditar & crianga tudo o que pode
ofender ou prejudicar o préximo, bem como todo gesto grosseiro
ou menos decoroso. Tudo o mais — qualquer iniciativa, til em
Al mesma ou de algum modo justificavel — devera ser-lhe per-
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mitido; mas devera igualmente ser observada pelo mestre; eis o pon-
to essencial. O mestre ha de ter ndo s6 a capacidade de um pre-
parador de laboratério, como também o interésse de um observador
ante os fendmenos naturais. Segundo nossa metodologia, devera
ser mais paciente” que ativo”; ¢ sua paciéncia se alimentara
de uma ansiosa curiosidade cientifica e de respeito pelos fendme-
nos que ha de cbservar, E necessirio que o mestre entenda e
viva seu papel de observador.

Tal critérlo devera ser levado em conta em classes de pe-
querruchos gue estio desabrochande as primeiras manifestagdes
psiquicas da sua vida. Mo podemos avaliar as conseqiiéncias do
sufocamento de um ato espontineos, justamente quando a crianga
principia a agir; indubitavelmente, é 2 sua prépria vida que é su-
tocada. A humanidade, que ji se pode vislumbrar na infancia
como © Sol na aurora, deve ser respeitada com religiosa venera-
¢do; e todo ato, para ser eficazmente educativo, deverad favore-
cer o completo desenvolvimento da vida.

Para isso. urge evitar com rigor a inibigdo dos movimentos es-
pontdnecs e a imposigio de atos pela vontade de outrem, a menos
que se trate de agdes indteis ou nocivas, precisamente porque
estas devem ser sufocadas, destruidas.

Dificuldacdes de ordem interna — Para obter &stes resulta-
dos, tive que recorrer a mestras que j& haviam praticade o9
métodos antigos, © que me levou a constatagio da distincia gue
separava nossos sistemas dos seus. Uma mestra inteligente, que
compreendeu nossos principios, experimenta grandes dificuldades
em pratica-los. Compreende mal seu papel aparentemente passivo,
comparavel ao do astrénomo imével ante o telescépio engquanto
05 astros giram wvertiginosamente peln espago.

Realmente, & dificil admitir que a vida, com todos os seus
fendmenos, tem a swa autonomia, ¢ que para estuda-los, intuic-
-lhes os segredos. & necessario observa-la, sem interferir. Desde
muito, a professéra estéve habituada a exercer a finica atividade
livre na escola, cujo evidente objetivo & sufocar a atividade dos
alunos. E quando, desejosa de sequir nossos preceitos, nio con-
seque manter a ordem e o siléncio, olha em derredor, desolada,
como que invotando o mundo em testemunhe de sua inecgncia,
Em v3o lhe se repete que essas desordens dos primeiros momen-
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tos sio, de certo modo, necessdrias. Sofre, entao, por pensac
que n3o faz nada mais que ter paciéncia, conjeturando talvez
demitir-se por nio se julgar mais a mestra.

Fdas quando, a seguir, comega a discernir entre as agdes a
proibir € as agdes a observar, sente-se como que abalada e per-
gunta a si mesma s¢ n3o estd muito aquém das responsabilidades
de sua nova missdo.

Efetivamente, aquela que ndo estiver preparada, ficard por
muito tempo inoperante e desanimada, ac passo que aquela cuja
cultura cientifica e experiéncia pratica ja foram exercitadas sera
rapidamente tomada de entusiasme.

Motari, em seu romance Meu tio miliondrio, que ¢ uma critica
aos costumes modernos, apresenta, com a vivacidade que o caracte-
riza, um exemplo muito elogiiente dos antigos métodos de disciplina.
O “tio", evidentemente, féra um garéto terrivel a ponto de pdr
em alvordgo tdéda uma cidade, sendo, finalmente, internado numa
escola, como altimo recurso, em desespéro de causa. Al sentiu
sua primeira emogio e féz seu primeiro gesto de gentileza, quando.
so lado de uma pequena colega. Bétinha, di-se conta de que
ela estd com fome ¢ ainda n3o tomou lanche.

"Olhou em derredor, contemplou Bitinha, levantou sua pe-
quena lancheira, ¢, sem dizer nada. colocou-a sobre o seu avental.

“Depois, afastou-se alguns passos e, sem saber por que nem
como. desfez-s¢ em pranto.

“"Meu tio nio soube explicar o motivo desta inesperada tris-
teza. Pela primeira vez, vira dois olhinhos marejados de lagri-
mas, sendo sibitamente tomado, ac mesmo tempo. de emogdo €
de vergonha: vergonha de alimentar-se junto a alguém gque nada
tinha para comer.

“Nao sabendo exprimir a forga de seus sentimentos, nem o
que dizer para tornar aceitavel a oferta do seu pequeno lanche,
nem o gque inventar para ocultar o valor de sua oferta, queda-
ra-se imével, vitima do primeiro choque de sua alma infantil.

"Tada confusa, Bétinha correu até éle,

"Com imensa delicadeza, afastou-lhe o brago gque ocultava
o rosto..,
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“Mao chore mais, disse ela em tom suplicante. ..,

“Parecia falar a uma boneca, tio maternal era a sua wvoz.
Entio, a pequena o abragou, e meu tio, cedendo ao impulse de
seu coragac, abaixou o pescogo, abragou-a e, tode comovido,
beijou-a na fronte, entre solugos.

“Deu um grande suspiro e se pds a enxugar os olhos e o
rosto, que a emogdc e as lagrimas haviam dlterado, acalmando-se
em se¢guida,

"Uma vor aspera ergueu-s¢ do fundo do pitio:
"Eh! Vocés deois ai... “Vamos... para dentrol. ..
“Era a wvigilante,

“Sufocava, assim, os primeiros bons impulsos de um ceragio
rebelde com a mesma brutalidade cega de quem interrompe brus-
camente uma briga entre meninos.

"Era hora de entrar para as aulas, e todos deveriam entrar.”

De inicio, assim procediam, indistintamente, tédas as minhas
mestras.

Com efeito, principiantes ainda, instintivamente pensavam
em obter das criangas certa imobilidade, esquecendo-se de obser-
var seus movimentos. Quando uma pequerrucha, reunindo suas
colegas, punha-se no meio delas a falar, farzendo grandes gestos,
a mestra logo intervinha, abaixando-lhe os bracinhos e exortan-
do-as ao siléncio: eu, porém. que estava a observar a garotinha,
bem via que ela brincava de professéra ou de mamie, ensinando
as outras a rezar; com gestos insinuantes, invocava os santos €
se benzia: antevia-se nela uma personalidade de dirigente. QOutra
crianga que, habitualmente, fazia gestos inconsideriaveiz e poderia
parecer um tanto volivel, pés-se um dia a mudar as mesas de
lugar, com grande cuidado. MEo tardou a receber a intimagho
de parar com o barulhe: aquelas, contudo, eram as primeiras
manifestagdes de um movimento coordenado: era atividade gue
deveria ser respeitada.

Efetivamente, daquele dia em diante comec¢ou a agir com
maior atengdc e, como ag outras colegas, passou a manipular os
objetos mais tranqgiilamente, colocando-os com delicadeza sabre
a sua mesinha.
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Quando acontecia que uma crianga se aproximava da mes-
tra, tomando alguns objetos para arruma-los, com o evidente de-
sejo de imitad-la. a primeira atitude era a de manda-la de volta
ao seu lugar. com a férmula habitual: “Fique quieta em seu
lugar”; a garotinha nada mais fazia que exprimir a tendéncia das
eriancas para executar um gesto atil: assim, por exemplo, bem po-
deria ter aprendide a realizar. com perfeigio, os afazeres da vida
cotidiana. De outra Feita, as criancas haviam-se reunide na sala
e tagarelavam em redor de uma bacia de agua onde boiava alguma
coisa. Tinhamos também na escola um pequerrucho com apenas
dois anos e meio. Sézinho, atrds do grupo, éle tentava ver o que
se passava, A distancia, eu o observava: inicialmente, aproxima-
ra-se do grupo: depeis, afastado pelas outras pequeninas mios,
compreendeu gque ndo conseguiria enxergar; resignara-se, pois,
a ficar atras de todes. olhando ao seu redor. Tomei uma pequena
cadeira e levei-a atras do grupo para que éle, subindo, pudesse ver
melhor. Aproximou-s¢ com o rosto iluminado de esperanga, mas,
nesse momento, a mestra tomou-o bruscamente nos brages (ou
talvez, gentilmente, pensaria ela) e fé-lo ver, por cima do grupo.
a bacia de Agua, dizendo-lhe: “vem, gqueridinho: vem, olhe vocé
também!” A crianga, vendo o que flutuava a flor da agua. ndo
teve, com certeza, aquela alegria que teria experimentado se
houvesse com suas proprias forgas vencido o obstaculo; e o es-
peticulo nio lhe propiciou nenhuma das wvantagens que teria
usufruido mediante uma inteligente aplicagdo de sua prépria ca-
pacidade. A mestra impediu. assim, gue a crianga se educasse
por si mesma. sem lhe ensejar nenhuma compensagio; chegara
quase ao ponto de se sentir vitoriosa e, infelizmente, viu-se brus-
camente présa entre dois bragos, como um prisioneiro. Lia-se
em se¢u rosto uma expressac de alegria, de ardor, de esperanga
que tanto me interéssaram; mas, nada disso permaneceu, exceto
o desapontamento de quem se vé impedido de agir por si mesmo.

Quando as mestras ficaram saturadas de minhas observa-
cdes. comegaram a deixar as criancas fazer tudo o gque queriam:
pude presenciar alguns pés sébre a mesa e dedos no nariz, sem
que elas fizessem qualquer adverténcia: cheguei a ver criangas
baterem em seus colegas e tomarem atitudes de violéncia, sem
que fdssem corrigidas. Entdo, julguei meu dever intervir pa-
Cientemente, demonstrande com que rigor absclute deveriam im-
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pedir e, a pouco ¢ pouco, erradicar todos &sses gestos indesejaveis,
a fim de que a crianga pudesse ter um discernimento esclarecido
entre o bem ¢ o mal

Eiz o ponto de partida indispensavel a téda disciplina: e
também o perindo mais cansativo para a mestra. A primeira nogio
que as criangas devem adquirir em vista a uma disciplina ativa,
¢ a noglio do bem e do mal. E é dever da educadora impedir
que a crianga confunda bondade com imobilidade, maldade com
atividade; isto seria retroceder aos antigos métodos de disciplina,

MNosso objetive ¢ disciplinar a atividade, ¢ n3o: imobilizar a
crianga ou tornd-la passiva.

Llma classe em que todas as criangas tivessem uma atividade
util, inteligente e consciente, sem manifestar nenhuma indelica-
deza, parecer-me-ia uma classe bem disciplinada.

Enlileirar as criangas, marcar a cada uma o seu lugar e pre-
tender que elas fiquem ai bem quietinhas, observando a ordem
convencionada, tudo isto se seguird naturalmente: porém, como
uma manifestacio de educagdo coletiva.

Ocorre-nos também, por vézes, dever ficar sentados e imdveis
ao assistir, por exemplo, um concérto ou uma conferéncia. E bem
sabemos como isto constitui um sacrificio para nos.

Pode-se, pois, enfileirar as criangas, marcando a cada uma
o seu lugar; mas, pode-se, igualmente, explicar-lhes o motivo desta
conduta, de modo a fazé-las assimilar um principio de ordem
coletiva: eis o que importa.

Imbuidas desta idéia. elas se levantam. falam, mudam de
lugar, mas de um modo diferente que antes; isto &, elas querem
levantar-se, falar, etc., nesse estado de repouso e de ordem que ja
lhes & proprio. Empreendem uma apio conscientemente, sabendo
que ha outras que lhes s3o proibidas: a pouce e pouco, apren-
derac a discernir entre © bem ¢ o mal.

O movimento das criangas disciplinadas torna-se sempre mais
coordenado e perfeito & medida em que os dias vio passando, Efe-
tivamente, elas aprendem a disciplinar seus préprios gestos, e por
sua vez, a mestra tirard suas conclusfes observando como as crian-
¢as substituem seus primeiros movimentos desordenados por mo-
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vimentos espontaneamente disciplinados. Eis o livro que devera
orientar suas iniciativas, o tnico que ha de ler e estudar para se
tornar uma boa educadora. Em virtude déstes exercicios, a crian-
¢a seleciona suas priprias tendéncias, anteriormente confusas na
desordem inconsciente de seus movimentos.

A diferenga individual manifestar-se-a entio claramente: cada
crianca se revelarad ela mesma.

Mao faltario as que hio de continuar apaticas, adormecidas
em seu lugar; e. finalmente, aquelas gue querem realizar algum
ato determinado. tal como puxar uma cadeira para sentar-se, con-
templar um quadro, etc., revelando-se criancas ainda retardadas
em seu desenvolvimento mental, e, sem divida, doentes, tardias
na formacido do cariter; por outro lade, nao faltario as inteli-
gentes, adaptadas ac ambiente, capazes de exprimir suas prefe-
réncias, suas tendéncias, as possibilidades de uma atengio espon-
tanea, os limites de sua capacidade.

Independéncia — Tratando-se de criangas, o problema da
libertagio ndoc ¢ t3o simples quanto o gue se observa entre as
plantas ou os insetos. As proprias caracteristicas da impoténcia
entre as quais nasce a crian¢a, sua qualidade de individuo par-
ticular, criam-lhe dependéncias que limitam sua atividade.

Urge que um método de educagio, baseado sobre a liberdade,
aparega par> ajudar a crianga a conquista-la: isto &, que éle possa
reduzir a0 minimo o3 lagos sociais que limitam sua atividade. A
medida em que a crianga avanga por éste caminho, suas mani-
festacdes espontaneas far-se-fo limpidas de verdade, revelando
sua prépria natureza. Eis porque a finalidade da primeira forma
de intervengio educativa ¢ conduzir a crianga 4 independéncia.

Mao se podera ser livre sem ser independente: as manifes-
tagdes ativas da prépria liberdade devem, pois, ser crientadas para
a conquista da independéncia desde a primeira infincia, quando
se inicia certo desprendimento da propria mée.

Que & uma crianga desmamada? B uma crianga que s¢ tor-
nou independente dos seios maternos. Em lugar déste dnico ali-
mento, poderd, doravante, ter uma variedade de sopas: seus
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meios de subsisténcia ficaram. pois, multiplicados; e podera. ainda.
escolher o que mais lhe agrada. ao passo que antes devia limi-
tar-se a um Unico meio de nutrigio.

Todavia, ela & ainda dependente, pois nio sabe caminhar nem
vestir-se, lavar-se ou pedir claramente o que deseja: & escrava
de todo mundo.

A idade de trés anes, ji poderia, em grande parte. tornar-se
independente e livre.

Nés mesmos ainda nao temos avaliado devidamente a suma
importancia da independéncia. porque a forma social em que vi-
vemos ¢ a servidio. MNuma época de civilizagdo em que ainda
existem servos, o conceito de independéncia ndc pode sugerir
sendo uma idéia de liberdade igual 4 que se tinha no tempo da
escravidao.

Mao sio0 os servos o3 que de nés dependem; antes somos
nds que dependemos déles. B impossivel aceitar um é&rro tao
prefunde numa estrutura social sem lhe sentir a inferioridade
moral.

Mio raro, cremo-nos independentes porgque nio recebemos
ordem de ninguém: antes, ditamo-las a outros. Contudo, precisar
do auxilic de um criade ¢ depender déle; ¢ admitir a prépria in-
fericridade. O paralitico ¢ o principe que n3c podem descalgar
0s sapatos, um por uma causa patolégica. ¢ outro por uma razio
social, estio, de certe modo, na mesma situacio.

O povo que tolera a servidic e julga avantajade ¢ homem
servido por outro homem, acha-se imbuido do instinto de servi-
lismo; efetivamente, muite facilmente nos precipitamos para ser-
vir. crendo fazer um ato de cortesia, gentileza ou bondade.

Quem é servido, em ver de ser ajudado. estd, em certo sen-
tido, lesado em sua independéncia. Este conceito firma-se na
propria base da dignidade humana: "ndo quero ser servide, por-
que nio sou enférmo: mas devemos ajudar-nos mituamente, por-
gue somos séres socifveis”) eis uma nogie que & preciso adquirir
antes de se sentir verdadeiramente livre.

Para ser eficaz. uma atividade pedagégica deve consistic em
ajudar as criangas a avangar no caminho da independéncia;
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assim compreendida, esta agdo consiste em inicia-la nas primeiras
formas de atividade., ensinando-as a serem auto-suficientes ¢ a
nio incomodar os outros. Ajuda-las a aprender a caminhar, a
correr. subit ¢ descer escadas, apanhar objetos do chao, vestir-se
e pentear-se, lavar-se, falar indicando claramente as préprias ne-
cessidades, procurar realizar a satisfacio de seus desejos: eis o
que é uma educagio na independéncia.

Quande servimes as eriangas., cometemos um ato servil para
com elas; isto & tdo nefasto quanto querer sufocar algum de seus
movimentos espontineocs teis.

Cremos que as criangas sio semelhantes a fantoches inani-
mados; lavamo-las e alimentamo-las assim como elas lavam ¢ dao
de comer as suas bonecas. MNao nos damos conta de que a crianga
58 nio age porgue ndo sabe agir: ela deve agir, e nosso dever
para com ela ¢, indubitavelmente, ajudd-la na conquista de atos
fiteis. A mae que da de comer & crianga sem f[azer o menor
esférgo para que ela aprenda a segurar a colher e leva-la a béca,
ou que a convide a reparar no seu proprio modo de comer, nio
¢ boa mie. Subestima a dignidade humana de seu filho; trata-o
como um fantoche, sendo que &le ¢ uma criatura humana. Enginar
uma crianga a comer, lavar-ge, vestir-se, &€ um trabalho muito
mais longo e dificil, que requer muite mais paciéncia que ali-
menta-la, lava-la e vesti-la.

Este o ensinamento, esta a missio do educador; tudo o mais
¢ o trabalho inferior e Facil do servo.

MNic somente inferior e facil, mas também perigoso, porque
fecha caminhos. cria obstaculos a uma vida que se desenvolve, e,
além de consegiiéncias imediatas, engendra graves repercussdes
para o futuro. Uma pessva que se faz servir com freqiiéncia ndo
sémente vive em dependéncia, mas definha na inagdo e acaba
por perder a sua atividade natural. Inoculamos, assim, na alma
infantil, o pecado da preguica.

Se, algum dia, num momento de lucidez da prépria conscién-
cia. o homem que foi sempre servido quisesse conguistar a prépria
independéncia. logo veria nao ter mais forcas para fazé-lo. Estas
nogdes deveriam estar sempre presentes ao espirito dos progenitores
pertencentes As classes sociaiz privilegiadas.
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Tudo o gue fér auxilio imitil constituird um entrave ao de-
senvolvimento das [érgas naturais. (O perigo ndo reside sémente
numa espécie de "indtil combustio da vida” que gera a preguica,
mas no desenvolvimento de reagées de tirania, comparaveis as con=
vulsGes epilépticas.

A tirania desenvolve-se paralelamente com a preguica, acom-
panhada, por sua wvez, pela colera.

Imaginemos um habil e prudente operério, capaz nio sbmente
de wm excelente trabalho, como também de bons conselhos em
sua oficina; &le a dirige com serenidade. Muito freqgiientemente
serd um conciliador. Pode muito bem acontecer que. em casa,
&sse operirio grite contra a mulher se a sopa ndoc estiver pronta.
deixando-se facilmente invadir pela célera; isto ocorre porgue, em
casa, &le nio & mais habil operaric: habil operario, aqui, & a
mulher que o serve e cuida déle. Se éle aprendescse a preparar
muito bem uma sopa, tornar-se-ia, sem divida, um homem mais
pecfeito.

O homem que age multiplica suas férgas, domina-se e se
aperfeicoa.

Urge formar homens valorosos para as geragdes [uturas; isto
&: homens independentes e livres.

Prémios € castigos ds criangas

Basta aplicar &stes principios para ver nascer na crian{a uma
calma bem caracteristica. Na verdade, nasce "uma crianca nova”,
moralmente mais elevada, ¢ que, anteriormente, era considerada
incapaz. Um sentimento de dignidade acompanha sua libertagio
interior: doravante. ela se interessa pelas svas préprias conquis-~
tas. permanecendo sobranceira a um sem-nimero de pequenas
tentagles exteriores que, anteriormente, teriam estimulado, irresis-
tivelmente, seus sentimentos inferiores.

Devo confessar que também eu estivera influenciada pelos
mais absurdos preconceitos da educagio comum: crera, igualmente,
que, para obter da crianca wm esférco de trabalho e sabedoria,

seria necessério estimular, com um prémio exferior. seus mais baixos
sentimentos, tais como a guledice, a vaidade, o amor-préprio. Fi-
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auei admirada aoc observar que a crianca a quem se possibilita
uma elevagdo, abandona, espontineamente. seus baixos instintos.
Em decorréncia, exortei as mestras a renunciarem aos prémios
e castigos, que ndo mais se adaptavam 4s nossas criangas,

Bada, porém. & mais dificil & mestra que renunciar aos habitos
inveterados e velhos preconceitos.

Uma delas, quando eu me ausentava, esforgava-se por re-
mediar minhas idéias, intercalande um pouco os métodos a que
estava acostumada. Assim, certo dia. numa wisita inesperada,
aurpreendi uma de nossas criangcas ostentando uma grande cruz
de prata sdbre o peito, pendente de uma fita branca; outra estava
sentada numa pequena poltrona, no meio da sala.

A primeira f&ra premiada; a segunda. castigada. Como a
mestra deixasse de intervir, ac menos na minha presenga, as coisas
ficaram como as encontrei. E eu tude observava em siléncio.
A crianga condecorada ia e vinha, transportando os objetos de
sua mesinha & escrivaninha da mestra, atarefada e atenta. Pas-
sando ¢ repassando ante a pequena poltrona em que se assen-
tava a crianga castigada, em certo momento, a cruz caiu-lhe ao
solo: esta recolheu-a, examinou-a bem e, depois, disse 4 com-
panheira: "Wiu 56 o gue te aconteceu?”™ A outra crianga voltou-se
¢ olhou para a cruz com indiferenga, parecendo dizer: “Nio me
incomads”, e disse: “Que me importa issol!” — "MNao lhe impor-
ta?”, acrescentou com grande calma a ecrianga que estava de
castigo; ¢ emendou: "“A mim importa!” E a outra retorquiu:
"Ent3o. coloque-a em seu peito”, com um tom que parecia dizer:

Mas, deixe-me em paz!” A crianga da poltrona, lentamente,
prendeu a cruz em seu peito, contemplou-a bem, acomodou-se
mais ainda em sua poltrona, estendendo os bragos e reclinando
n cabega. As coisas ficaram assim: ¢ era bem justol Aquela
condecoragio poderia satisfazer a crianga castigada; nao, porém,
n crianca diligente, satisfeita com o seu préprio trabalho,

De uma feita, eu acompanhava uma senhora em wisita a
outra "Casa dei Bambini”; elogiou muito as criangas e, depois,
abriu ante seus olhos uma caixa de onde tirou varias medalhinhas de
meta] reluzente, amarradas por uma fita vermelha. "A professdra
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devera coloca-las sdbre o peito daquelas criangas que forem mais
comportadas”, disse ela. Como n3c me competia instruir essa
senhora, ndo disse nada: ¢ a mestra recebeu a caixa. Entde, um
garotinhc de quatro anos, muito inteligente, que estava sentado
tranguilamente junto & mesa mais proxima, levantando a cabega,
pbhs-se a gritar em sinal de protesto: “Aos meninos ndo; aos
meninos nao!”

Que revelagio! Esse gardto tinha j& consciéncia de ser um
dos melhores, apesar de que ninguém lho tivesse afirmade; éle
nio gqueria ver-se ofendido por uma recompensa assim. E, nao
sabende como defender-se dela, invocava sua qualidade de ho-
menzinho.

Quanto aos castigos, temo-nos encontrado, nao raro, ante
criangas que perturbavam as outras, sem dar ouvidos #s nossas
exortagdes; examinadas, constatou-se serem, quase todas, crian-
¢as normais. Colocamos, entio, uma mesinha num canto da sala
para isolar o elemento provocador, fazendo-o sentar-se numa pol-
troninha, & vista de seus companheiros, propiciando-lhe todos os
objetos que desejasse. Este isolamento conseguiu sempre acal-
mar a crianga: de seus lugares, via o conjunto de seus colegas,
cujos modos de agic constituiam uma licdo objetiva muito mais
eficaz sébre o seu comportamento que as adverténcias da mes-
tra; a pouco e pouco, avaliava as vantagens de estar na com-
panhia dos outros. e vinha-lhe o desejo de imita-los. Foi assim
que conseguimos reconduzir & disciplina tédas aquelas criangas
que, a principio, pareciam rebeldes. A crianga isolada, além do
mais, era alvo de cuidados especiais, como se se tratasse de um
enférmo ou indigenté: eu mesma. aoc entrar, ia logo até elas,
antes das outras, acariciando-as como a um bebé; em seguida,
dirigia-me A5 ocutras, interessando-me pelos seus trabalhes, como
se ja fdssem adultes. MNao sei o que se passaria em seus cora-
c¢Ses: mas a “conversdo” dos isolados sempre foi profunda e de-
finitiva. Sentiam-se depois felizes por saber trabalhar e com-
portavam-se com dignidade; a maior parte dessas criangas con-
servavam uma célida ternura pela mestra ¢ por mim.

56



0O Ambiente

Liberdade de desenvolvimento

Do ponto de wvista biolégico. o conceito de liberdade na edu-
cacio da primeira infincia deve ser considerado como a condicio
mais favoravel ac desenvolvimento tanto [isiclégico quanto psi-
quico. Se o educador estiver imbuido do culto da vida, respei-
tard e observara, com paixdo, o desenvolvimento da vida infan-
til. A vida infantil ndo ¢ uma abstracdo: ¢ a vida de cada crianca.
A tinica manifestagio biclégica verdadeira & a vida do individuo.
I & a cada um déstes individuos. observados um a um, que de-
vemos ministrar a educacio, isto €, o auxific ative ao desenvel-
vimente normal da vida. A crianga é um corpo que cresce e
uma alma que se desenvolve: a dupla realidade, [isiolégica e
psiquica, tem uma fonte cterna: a vida; e nds ndo devemos viciar
ou sufocar essas potencialidades misteriosas, antes aguardar suas
manifestacdes sucessivas.

O fator ambiente pode modificar, isto €, ajudar ou destruir,
jwmais criar. As origens do desenvolvimento sio interiores. A
crianga nio cresce porgue se alimenta, porque respira, porque se
cncontra em condigdes de clima favoravel; cresce porque a wvida,
cxuberante dentro em si, se desenvolve: porque o germe fecundo
de onde esta vida provém evolui em conformidade com o im-
pulso do destine biolégico fixado pela hereditariedade. Com
rfeite, & adulte continua a alimentar-se, a respirar: permanece
nas mesmas condigdes barométricas e térmicas: mas ndo cresce
mais. A puberdade nic advém porque a crianga riu, ou dangou,
ou féz ginistica, ou se alimentou mais ou menos: mas porque existe
tste fendmeno fisiolégico. A vida se manilesta, a vida cria, a
vida floresce: e ela se mantém dentro de limites e de leis irre-
primiveis.

Quando falameos da “liberdade” da crianga pequena, nio nos
referimos aos atos externos desordenados que as criangas, abando-
nadas a si mesmas, realizariam como evasic de uma atividade
yualquer, mas damos a esta palavra “liberdade” um sentido pro-
fundo: trata-se de "libertar” a crianca de obstaculos que impe-
dem o desenvolvimento normal de sua vida

A crianca sente-se impulsionada para uma grande emprésa:
veescer ¢ tornar-se adulte. Mas, como ndo tem ainda cons-
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ciéncia de suas necessidades interiores, os adultos, na impossibi-
lidade de interpreti-las, fazem as vézes dela; e nossa vida social,
familiar ¢ escolar, fundamentada sobre nioc poucos erros, cria
verdadeiros obsticulos & expansio da vida infantil. Corrigir éstes
erros, estudande mais profundamente as necessidades intimas e
ocultas da primeira infancia, com o intuito de ajuda-la, & fibertar
a crianca.

Esta concepgao implica, da parte do adulto, maiores cuidados
e uma observagio mais agquda de suas verdadeiras necessidades.
Em primeiro Jugar, pense-se em criar um ambicnte adequado,
onde a crianga possa agir tendo em vista uma série de interes-
santes objetivos, canalizando, assim, dentro da ordem. sua irre-
primivel atividade, para o préprio aperfeicoamento. Ora, seu tipo
de inteligéncia & diferente do nosso. Poderiamos dizer que nds
nos bastamos com o auxilio de nossa inteligéncia: ela, porém,
sdmente vivendo é que poderi aprender a falar a lingua de seu
pais. E um wverdadeiro quimico mental. N&s nos lembramos das
impressées gravadas em nosso espirito: conservamo-las dentro de
nds, mas tio distintamente quanto a agua se distingue do copo.
A crianga realiza uma transformacic quimica. As impressdes
nada mais fazem que penetrar em seu espirito: formam-no, en-
carnam-se néle. A crianga wai, assim. a pouco e pouco, for-
mando sua prépria “massa encefdlica”, servido-se de tudo o que
a rodeia. Esta forma de espirito ¢ comumente denominada “es-
pirito absorvente”. E dificil de se imaginar o poder de absorgio
do espirito da crianga. Tudo o que a rodein penetra nela: cos-
tumes, habitos, religido. Ela aprende um idioma com tédas as
perfeiches ou deficiéncias que encontra em redor de si, sem
mesme ir 4 escola.

Exercicios de vida pritica: material e desenvolvimento

No ambiente acima descrito, alegre ¢ maobilinde proporcio-
nalmente & crianga. os objetos estaviun dispostos de mokle a per-
mitir-lhe atingir wm fim determinado; por exemplo: certos qua-
dros que ensinam a abotoar, dar Ligos, Tazer aés, ele.: lavabos
para as mdioes: panod pora gy o pavimenfo; vissouris ¢ espa-
nadores part firar o pd:; escdvas varkes hea mpar om sapatos
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an os vestidos; objetos €stes que “convidam™ a agir, a realizar
um verdadeiro trabalho. orientade para uma finalidade real e
ficil de atingir. Estender tapétes e enroli-los depois de usadoes:
estender a toalha sébre a mesa & hora das refei¢des, dobrando-a
depois e colocando-a em seu devido lugar; alimentar-se polida-
mente, retirar pratos e talheres. lava-los e coloca-los no respectivo
armdrio, sio trabalhos cujas dificuldades sio graduvadas e gue exi-
gem um desenvolvimente gradual do cardter; & necessario ter pa-
ciéncia ac executa-los e assumir uma responsabilidade para poder
leva-los a bom térmo.

Todos ésses exercicios sdo “exercicios de wvida pratica™. E
uma vida real a gue se verifica na “"Casa dei Bambini”, em que
as criancas sdo incumbidas das tarefas domésticas € as realizam
com ardor e dignidade.

Além déstes objetos-auxiliares que favorecem o aprendizado
das ocupagdes da "vida pritica”, ha outros muitos (cada vez mais
eu me convengo disso) necessirios ao desenvolvimento gradativo
da inteligéncia e aquisi¢io da cultura: trata-se de sistemas com-
binados para a educagdo dos sentidos, para o ensino do alfabeto,
ntmeros. escrita, leitura e aritmética. Denominamos &ste conjunto
de chjetos "“material de desenvolvimento™. para distingui-los da-
queles que se utilizam nos exercicios de "vida pratica”.

Quando falamos de “ambiente”, referimo-nos ao conjunto
total daguelas coisas que a crianga pode escolher livremente
e manusear 2 saciedade, de acérdo com suas tendéncias e im-
pulsos de atividade. A mestra nada mais deverd fazer que aju-
di-la, no inicio. a orientar-se entre tantas coisas diversas ¢ com-
penetrar-se do seu uso especifico: devera inicis-la & vida orde-
nada e ativa no seu proprio ambiente, deixando-a, em seguida.
livre na escolha & execucio do trabalhe. Geralmente, as criangas
tém preferéncias dispares: uma se ocupa com isto enquanto outra
se distrai com aguile, sem que ocorram desavengas. Assim. de-
corre uma vida social admiravel e cheia de enérgica atividade.
em meio a uma reconfortante alegria; as cnangas resolvem por
si mesmas os problemas da “vida social” que a atividade indi-
vidual livre e pluriforme suscita a cada passo. Uma lérga edu-
cativa difunde-se por todo &ste ambiente, e déle participam tédas
as pessoas, criangas e mestras.
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“'M ENS sana in corpore sano”. Este famoso ditado latino &,

em geral, interpretado em seu sentido literal, ou seja: €
necessario ter um corpo sadio para possuir um espirito sadio.
Poder-se-ia afirmar o contrario. Com efeito, a saide do corpo
depende da do espicito; pensemos na calma interior, na satisfag3o
moral, na clarera de idéins que permitem aspirar a objetivos ex-
teriores com elevacio espiritual muito mais alta. “"Nio s6 de pio
vive o homem". E ante as pobres criancinhas que enchiam as pri-
meiras “Casa dei Bambini” de San Lorenze, meu primeiro pen-
samento foi procurar-lhes fortificantes ¢ uma alimentagio substan-

ciosa. DPurante um ano, porém, foi impossivel realizar &ste plano.
Mio obstante, as criangas viveram em tal ambiente de alegria.
que, no fim de um ano, suas faces estavam coradas e belas, cheias
de saide: via-se no brilho de seus olhos a exuberdncia de uma

vida melhor. A satisfacio da wvida interior, a possibilidade de
se expandir & sem divida, um fator importante, até mesmo o
seqrédo da saide fisica, O espirito sadic terna o corpo sadio:
1sto &, o corpo, para ter sadide, deve permanecer unide a um
espirito normal licide. A sadde ¢ todo um complexo: uma doenga.
uma fraqueza fisica. gue depende de Fatdres psiquices, proveca
multiddo de fendmenos encontradicos ndc sébmente em adultos, mas
muito mais ainda em criangas. A dificuldade que estas experi-
mentam em se adaptar a um ambiente criado pelo adulte; a
opressao que, tio fregilentemente, o adulte exerce sébre elas
sem mesmo dar-se conta disse, oprimem a alma infantil, que
nio pode defender-s¢e nem com palavras nem com atos: tude
iss0 enfraquece, ao mesmo tempo. o corpo e o carater da crianga.
Fazer com que se "sintam compreendidas”, assistidas satisfatdria-
mez‘iite em suas reais necessidades, & abrir-lhes as portas da
s=ande.
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Dizem que o meu método nao leva suficientemente em con-
«<ideracie a higiene fisica da crianca. WMNada mais false. A com-
provacio realizada em nossas escolas de que, por um lado, a
<aide influi sdbre o coeficiente psiquico, e gque, por outro
lado, muitas enfermidades infantis sio curadas por um sistema
de vida na alegria, convence-nos a nd3o mudar as condigdes de
vida fisica, antes, consideri-la num plano inferior as condi-
¢fes morais.

A [rase: "Procura a Deus antes de tudo, e tudo o mais
vira como acréscimo, superabundantemente”, é. sem davida, a
hase de nossas convicgbes, fundamentadas sdbre [atos.

Esta concepgio, todavia, estd bem longe de nos fazer ne-
aligenciar a influéncia dos fatéres fisicos sdbre a sagde: sobre-
tudo na idade do crescimento: basta pensar no crescimento mate-
rial do corpo para compreender gue seria absurdo n3o tomar ne-
nhum cuidado face 3 respiragio ou & alimentagdo.

MNosso critério, alids, ndo vai além de limites puramente fisio-
ldgicos: a satde fisica nfo depende dnicamente da "absorgdo de
matérias necessarias”. mas, sobretudo, da maneira com que o or-
ganismo pode “utiliza-las”. Esta utilizagdo se processa mediante
s operagdes do sistema nervoso: sabe-se muite bem gquante o
grande simpitico, que preside as fungdes wvegetativas, sente os
influxos de uma depressio de origem psiquica, em sintonia, o
mais das vézes, com os estados emotivos. Das pu!sal;ﬁes do co-
ra¢io as fungdes glandulares e aquelas que exercem a delicada
fungio da assimilagio por intermédio dos vasos capilares. todo
&s5¢ mecanismo autdmato da vida wvegetativa pode ser alterado
pelo sistema nervoso. B sabide como a nutrigio definitiva de-
rende do funcionaments normal dos sistemas nervoso e circula-
tério. A alegria &, em altima analise. o mais acertado ¢ o mais
eficiente estimulante da wida vegetativa: e, vice-versa, as depres-
s8es inibem a atividade nervosa e, conseqiientemente, dificultam
# assimilacdo. MAssim, pois. a saide ¢ assegurada nio somente
relas condicses fisicas, mas também morais.

Quem pretender favorecer a crianga deverd aceitar e pro-
mover as leis da vida. A vida repousa sébre o jogo reciproco de
influéncias varias; e para melhor utilizar essas energias ¢ neces-
shrio, justamente, respeitar essa dinfmica de influéncias recipro-
cas sdbre que a natureza estabeleceu a saide em sua plenitude.
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Urge, pois, construir um ambiente que comporte as me-
thores condicdes de higiene possiveis. Mo que diz respeite & sua
vida wegetatitva, convém proporcionar A4s criangas todos os ele-
mentos imprescindiveis ao desenvelvimento de sua saade fisica:
& necessario dar-lhes a merenda escolar ¢ favorecer-lhes, o mais
possivel, uma vida ao ar livre: tudo isto é axioméatico para uma
educagdo consciente do wvalor da personalidade da crianga.

Bleste sentido, serdo sempre tteis os conselhos médicos. da-
dos as mies por intermédio da mestra, sdbre higiene de cada
crianga em particular ou sébre a higiene infantil em geral. A
mestra poderid acrescentar algumas observagdes particulares em
cada caseo, lembrando-se de que, neste assunte, haverd de limitar-se
a apresentar sugestdes.
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I'rann, em seu clissico livro “Les premiecs développements du jeu-

ne sauvage de I'Aveyron”, explana, detalhadamente. o drama
de uma educagio singular. eéxtraordiniria, que tenta simultinea-
mente dissipar as trevas mentais de um idiota e salvar um homem
de uma vida de selvagem.

O selvagem de Aveyron era um menino que havia crescido
longe da sociedade., tendo sido abandonade num bosque por
nlguns malfeitores, que o deixaram como morto. Conseguindo
curar-s¢ por meios naturais, &ss¢ menino pdde viver por muitos
anos na floresta, num estado de liberdade e nudez. Finalmente,
capturado por alguns cagadores, foi levado a Paris e reintegrado
na scciedade humana: as cicatrizes espalhadas pelo corpo indi-
cavam as lutas travadas com os animais ferozes e as quedas do
alto dos rochedos,

0O menino era mudo. ¢ assim continuou: sua mentalidade,
diagnosticada por Pinel como semelhante & de um idiota. revelou-se
incapaz de assimilar uma educagic intelecual,

Mao obstante, & a éste menino que a pedagogia cientifica
deve os seus primeiros avangos. [tard., médico especializado na
enfermidade dos surdos e mudos, e aficionado & filosofia, resol-
veu dedicar-se a educa-lo, usando métodos ja parcialmente expe-
rimentados no sentide de restituir a audigdo a individuos quase
surdos. Opinava que a inferioridade daquele Selvagem dependia
untes da falta de educacio do que propriamente de defeitos or-
gdnicos. Adepto do principic de Helvetius: "o homem nada &
sem o auxilio do homem”, acreditava na onipoténcia da educagao,
contrariamente ao principio de Jean Rousseau que proclamara,
nntes da Reveolucio Francesa: “"Tout est bien, sortant des mains
de I'Auteur des choses: tout dégénére dans les mains de 'homme”.

O selvagenzinhe, segunde as primeiras ilusdes de Itard. de-
monstrou experimentalmente, mediante suas caracteristicas, a wver-
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dade da primeira assergdo. Cuando, porém, ajudade por Pinel,
percebeu que se encontrava ante um idiota, suas teorias [ilosdficas

deram enscjo acs mais admiraveis ensaios de pedagogia experi-
mental.

Itard dividiu em duas partes o processo de educagio do
Selvagem: na primeira parte, tentou reconduzir o gardte a wvida
em sociedade. MNa segunda, experimentou um processo de edu-
cagido intelectual do idiota. MNaquela sua vida de total isclamento,
o gardto havia encontrado uma espécie de felicidade: sentia-se
como que assimilado & natureza em que se deliciava: a chuva. a
neve, a tempestade. o céu azul infindo constituiram sempre os
seus espetaculos: eram os seus amigos. o seu amor. A vida em
sociedade significaria reniincia a tudo isto; em compensagio, traria
consiqo uma conquista que facilitaria um progresso humano. Itard
descreve a obra moral empreendida a fim de reintegrar o Selvagem
na vida social, multiplicando as necessidades do gardto ac mesmo
tempo que o cercava dos mais solicites cuidados. Este obser-
vador das manifestagdes espontincas de seu discipule pade, ver-
dadeiramente, apresentar. nesta narra¢io. uma idéia da paciéncia
¢ abnegagio necessarias no estudo désses fendmenos.

"Quando, por exemplo, era observade no interior de seu
gquarto, via-se¢ como 5S¢ agitava com uma monotonia deprimente,
o olhar inquieto permanentemente voltade para a janela. contem-
plande a imensidio do espaco. Mas =e o vento ¢ a tempestade
sibito chegassem. ou o Sol surgisse brilhante por detras de
espéssas nuvens, desabrochava em risos, numa alegria quase con-
vulsiva, Por vézes. ao invés de impulsos de riso ¢ de alegria,
eclodia uma espécie de raiva [renética: torcia os bracgos, fechava os

punhos ante os olhos, rangia os dentes, oferecends perige a quantos
entio o circundassem.

“"Certa manhi. saltou da cama com gritos de alegria ao ver
que & neve caia abundantemente; correu A janela. & porta: pbs-se
a ir e vir impacientemente, até que, num dado momento, preci-
pitou-se¢ nu, para o jardim. Ai, extravasando sua alegria com
gritos agqudos. corria, rolava sdbre a neve, amassava-a e comia-a,
engolinde-a ¢com uma avidez incrivel.

"Contudo, nem sempre manifestava assim, exuberantemente,
seus impulsos ante os empolgantes espetaculos da natureza. De-
vemos dizer que. em certos casos, seu semblante transpirava uma
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placida expressio de lamento e melancolia. Assim. quando o
rigor da estaciio a todos afastava do jardim, o Selvagem descia
entic até la, e, dando varias voltas ao longo das alamédas, acabava
por sentar-s2 junto a fonte.

“uantas vézes nao figuel, durante longas horas e com in-
dizivel prazer, a contempla-lo nessa posicio, notando como, in-
sensivelmente, sua [isionomia calma ou contraida, assumia uma
expreéssio de tristeza e melancélica nostalgia, ao passo que seus
olhos se fixavam na superficie da dgua onde, de tempos a tempos,
jogava uma [olha séca.

"(uando, durante as noites claras de luar. um raio de luz
entrava em seu quarto, quase nunca deixava de se levantar e pbr-se
4 janela. E 1a ficava uma boa parte da noite, de pé, imavel, a
cabeca inclinada e os olhos fixos na campina prateada pela Lua,
imerso numa espécie de contemplacfio extitica cuja imobilidade e
siltncio =6 eram interrompidos, a longos intervalos. por uma inspi-

racio profunda como um suspiro, que se perdia num lamento”.

Em soutras passagens, Itard refere como o gardto desconhecia
o modo de andar das pessoas civilizadas; sabia apenas correr: ¢
a dificuldade que &le, Itard, sentira, de inicio, em acompanhar o
Selvagem pelas ruas de Paris, pois ndo queria impedi-lo de correr
a seu gosto.

Esse modo suave de introduzir o Selvagenzinho na vida social.
a sabedoria com que o mestre adaptou-se ao aluno antes que
&ste ao mestre, os atrativos por uma vida nova cujas sedugdes
sucessivas iriam, a pouco e pouco, conquistar o gardto, tudo
isso constitui um conjunte de principios educativos dignos de
s¢ difundir e aplicar & educagio das criangas.

Creio n3c haver nada escrite que apresente, t3o ao vivo, um
contraste mais elogiiente entre a vida natural e a vida social. de-
monstrando ainda como esta dltima ¢ feita de rentncias e res-
tricdes. Basta pensar nas suas corridas, reduzidas agora ao ritmo
de um passo cadenciado e calmo; & em seus gritos agudos, contidos
nas modulagbes do linguajar civilizado.

Em nossos dias. numa sociedade civilizada, as criangas vivem
muito alheias & natureza e sdo bem raras as possibilidades que
desfrutam para manter um contato mais intimo com ela ou enri-
quecer-se com experiéncias nela vividas.
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Durante longo tempo, o influxo da natureza sdbre a educagio
da crianga foi considerado apenas como um fator moral. O que
se pretendia era sbmente desenvolver certos sentimentos que as
maravilhas da natureza poderiam suscitar: flares, plantas. animais,
paisagens, vento, luz...

Posteriormente, ensaiou-se crientar a atividade do menino
para a natureza, iniciando-o no cultive dos chamados "campicelli
educativi”. Entretanto., a concepcio de “viver” na natureza, e
nio sbmente conhecé-la, ¢ uma das conquistas mais recentes em
assuntos de educagho. O que importa, sobretude, & liberar a
crianca dos lacos que a isolam na vida artificial das cidades.

Hoje, porém, em nome de uma higiene infantil, ganha sempre
mais reléve agquéle aspecto da educagio fisica que consiste em levar
as criangas a um contato mais direto com o ar livre dos jardins
piablicos, com o sol ¢ a dqua & beira-mar. Analogamente, verifi-
ca-s¢ uma simplificagio quanto ao vestuirio e calgado: usam-se,
quando muito, simples sandalias. Tude isto representa timidas
tentativas para libertar a crianga das excessivas e intimeras com-
plicagdes de uma vida dita civilizada. Segundo o modo geral de
pensar, a natureza, a pouco e pouco, ficou reduzida as fléres que
vegetam, aos animais idteis & nossa alimentagdo, aos nossos tra-
balhos ou & nossa defesa. E, com tudo isto, nossa alma como que
“mirrou”; acomodou-se a tais contrastes e contradicSes. e, nio raro,
confundimos o prazer de contemplar os passarinhos aprisionados
em gaiolas com um nebuloso "amor pela natureza™.

A natureza, realmente, causa temor & maioria das pessoas.
Ar ¢ sol sdo temidos como inimigos mortais. Tem-se pavor da
brizsa noturna como de uma secpente oculta sab a relva. Teme-se
a chuva quase tanto guanto um incéndio. E se, hoje em dia, as
exortagdes & higiene impelem um pouco mais o homem civilizado,
&sse prisioneiro satisfeito, para uma vida em meio & natureza livre,
¢ sempre timidamente e com grandes precaugtes que éle o faz.
Dormir ao relento, expor-se aos ventos e as chuvas, suportar o sol,
banhar-se em &gua fria, sio coisas de que muito se fala ¢ pouco
se pratica,

Créem todos que uma boa excursio pelos campos ¢ uma
faganha herdica, um perige... “E preciso estar habituade"”, des-
culpam-se; € niic se movem. Mas, désse modo, como habituar-se?
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Ao menos, dever-se-ia fazer com que as criangas adquirissem &sses
habitos; mas, muito pelo contrario. elas sio ainda mais protegidas.
Héa sempre uma empregada para leva-las, mesmo ja crescidas, de
carrinho, por lugares sombreados e com bom tempo: e ela nem
as deixa correr 3 vontade ou agir espontineamente. Nio! O
esporte sempre foi considerado como uma verdadeira vitéria dos
jowvens mais robustos e mais audaciosos: aquéles mesmos que se
convocam &s armas para combater o inimigeo.

Seria ainda prematuro dizer; deixai as criancas em liberdade;
deixai-as correr 1A fora sob a chuva, tirar os sapates e pular nas
pogas d'Agua; pisar. descalcas, a relva umida dos prados: que elas
possam descansar tranqiiilamente sob a sombra acolhedora de uma
Arvore, gritar e rir & tépida luz de um sol nascente que acorda todos
os séres vivos que tém seu dia dividido entre a vigilia ¢ o sonec.
Mas, pelo contrario, ficamos a imaginar mil modos para fazer a
crianca adormecer apés a aurcra, esforcando-nos por convencé-la
a nio tirar os sapatos e correr pelo gramado. E & assim que, di-
minuida per nds, icritada em sua prisdo, a erianga comega a matar
ingetos e outros animaizinhos inofensivos; e achamos tudo muito
“natural”, sem nos aperceber de que essa almazinha j3 se esta tor-
nando uma estranha face & natureza. Tudo o que desejamos &
fque ela se adapte o melhor possivel a prisie sem sentir-lhe o
astio.

As cmoraias musculares das criancas, mesmo das menores,
estio bem acima de nossas suposicdes: € preciso libertar sua
natureza, para que ¢la possa revelar-se,

A crian¢a das cidades logo se sente cansada apés uma breve
caminhada; ¢ concluimos: estd fraca. BMas tal debilidade provém
do ambiente artificial em que vive, do enjdo, dos vestidos e roupas
inadequadas, do incémodo de ter os pés fechados dentro de
sapatos de couro a sopisar os calgamentos, da vizinhanga taciturna
¢ séria de tantas pesscas que se acotovelam pelas ruas, indiferentes,
€ que sem sorrir, passam por ela que esta tdo feliz. As atragbes
das vitrinas e dos vestidos da ultima moda, as diversdes de um
clube, sio coisas para ela sem expressdo. Por isso, deixa-se levar,
indiferente. como que dominada por uma profunda indoléncia.

Quando, porém., as criangas tém liberdade de contato com
a2 natureza, logo sua férca se revela. Qualquer crianga normal,
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mesmo se ainda nio atingiv os dois anos de idade, se bem ali-
mentada e de constituigio robusta, podera andar varios quildmetros,
E suas perninhas incansiveis palmilham lonyas ¢ ingremes en-
costas sob um sol causticante, Lembro-me de um garotinho de seis
anos que desapareceu de casa, nao sendo encontrado senio depois
de varias horas: dera-lhe na cabega a idéia de escalar uma colina
até o cimo, e, désse modo, poder ver o mundo do outro lado.
Cuando entrou novamente em casa nio se mostrou cansado: apenas
decepcionade por ndo ter contemplado o panorama que imaginara.
Conheci também um jovem casal que tinha um filhinho de apenas
dois anos: o casal, querendo passear até uma praia um tanto
distante, resolvera que cada um déles levaria um pouco. nos bracos,
o garotinho. Mas o cansago foi excessivo. Desceram o pequenc
ao chio, e éle pés-s¢ a caminhar faceiro. vencendo alegremente
todo o longo percurso, conseguindo, mesmo, repetir, gquase que
diariamente, a mesma excursio. Ao invés de levi-lo nos bragos,
os pais se esforgavam por caminhar mais devagar, parando quando
© pequeno parava para colher alguma forzinha ou quando, mara-
vilhado ante um burrico a pastar trangiiilamente, éle se sentava,
sério e pensativo, como que a fazer companhia aquele humilde e
privilegiado animal. Ao invés de carregar o pequenc no colo,
észes pais resolveram muito bem o problema, optando por acom-
panhar o gardto.

Somente os poetas vivem o encanto de um ténue fio de dgua
que saltita pelas pedras, como o vive, igualmente, a erianga que.
euférica e contente, se agacha para toca-lo com as mios como que
acariciandg-o. Com excegio do meigo S3o Francisco de Assis,
ninguém talver como ésses pequerruchos soube vibrar ante o en-
canto de um humilde inseto ou o perfume de uma ervinha.

Levai, eu vos peco. em vossos bragos, um pequerrucho gque
ainda nio comegou a andar; caminhai com &le por uma estrada
aberta, de onde se poderd contemplar um horizonte magnifico e
grandioso, € mantende-o voltado de costas para o panorama.
Vereis como fard esforgos para se virar e olhar o espetaculo.
Parai entdo! Deixai que éle desfrute aquela beleza téda, embora
ainda nioc consiga suster-se s&bre as perninhas frigeis nem arti-
cular palavras para pedir que pareis ali. Bem poderiamos dizer:

£le nao vive 56 de leite”.
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Mao o tendes wvisto ainda., impressionado, examinande o ca-
daver de um passarinho caido do ninho. correndo de c& para la,
descrevendo. perguntando. sensivelmente penalizade? Entretanto,
estas mesmas criongas, apds um préximeo periodo de degeneragao.
podem chegar a se tornar crudis cagadores e violadores de ninhos.

O amor & natureza, como qualquer outre habito, cresce & se
aperfeicoa com o exercicio; nio & com certeza, infundide auto-
maticamente, mediante uma exortagio pedante feita & crianga inerte
¢ présa entre quatro paredes, habituada a ver ou ouvir que a cruel-
dade para com o$ animais ¢ uma necessidade. S&0 as experidéncias
que as impressionam mais: a morte da primeira pomba abatida
ante seus olhos por uma pessoa de sua familia é mancha negra no
coraciio de quase tédas as criangas. Devemos-lhes antes uma
reparagdo que uma ligdo. Cumpre-nos curar essas feridas incons-
cientes, essas enfermidades morais j& incubadas no intimo désses
pequenos prisioneiros de um ambiente artificial.

A natureza na educagiio escolar

M educacio escolar podera fixar a aten¢do da crianga sébre
objetos particulures que tanto mais a impressionario quanto pude-
rem desenvolver-lhe o amor pela natureza, despertando nela sen-
timentos latentes ou perdidos. Proporcionar-The motivos de ati-
vidade e, simultancamente. conhecimentos que poderdo interessa-la;
eis, nesse como em gqualquer outro ramo, as possibilidades da edu-
cagdo escolar.

A ¢rianga, © maior chservador espontanes da natureza, sente,

indubitavelmente, a necessidade de ter, & sua disposigdo, um ma-
terial com que agir,

Os solicitos cuidados — Os solicitos cuidados em favor dos
séres vivos constituem a satisfacdo de um dos mais fortes instintos
da alma infantil. Pode-se, pois. ficilmente, organizar um servigo
de cuidados as plantas e, especialmente, acs animais. Mada mais
eficaz para despertar uma atitude de previdéncia no pequerrucho
que vive o seu momento presente, sem preccupagdes com o amanha.
Quando percebe que #sses animaizinhos precisam déle, e que as
tenras plantas poderio secar se &le nio as regar, seu amor vai
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coligande, ecom um névo liame, o instante que passa ao nave dia
gue surge.

MNuma bela manhi. eis as criangas. solicitas, a levar a uma
pomba que choca seus ovinhos, uma xicara de dgua. Qutro dia, &
um conjunto de maravilhosos pintainhns que descobrem num ninho
onde. ainda na wéspera, 56 havia uns eves que a galinha, desde
algum tempo, chocava sob as asas, Que ternural Que entu-
siasmo! Logo irrompe o desejo de ajudar: e ei-las a preparar
palhinhas, trapos de algodiao e estdpa para os passarinhos que
nidificam sob o telhado das casas ou nas a&rvores do jardim. E
um chilreio. crescendo sempre mais, parece agradecer as criangas.

As metamorfoses dos insetos ¢ os cuidados das mies pelos
seus filhotes s3o objeto de pacientes observagdes. E, ndo raro, sus-
citam comentarios que nos maravilham. De uma feita, um garo-
tinho ficou t3o surpréso com as metamorfoses dos girinos que,
depois, descrevia tedo o processo evolutive dos mesmos, recordando
as véarias fases por que passa uma rd, como se fd3se um pequenc
cientista.

A natureza vegetal tem também seus atrativos. Muma “Casa
dei Bambini” de Rema, como nio dispusessem de terreno cultivavel,
colocaram muitos vasos de flores ao redor de um grande terrago.
As criangas jamais se esqueciam de, com um pequenc regador,
borrifar aguelas plantas. Certa manha, encontrei-as sentadas no
chio. fazendo um circulo ao redor de uma linda rosa vermelha que
desabrochara aquela noite: silenciosas e calmas, absortas em muda
contemplacio.

Uma menina, crescida em meio ao cultivo das [ldres e jardins,
que jamais lhe faltaram, gragas aos cuidados de sua mie e mestras,
estava a contemplar alguma coisa la fora. com um vivo interfsse
e indisfarcavel entusiasmo. “La embaixc”, disse ela &4 m3e, “ha
um jardim de coisas que se podem comer”. Era uma horta, que
a mie ndo achou digna de admiragio; a menina, porém, encan-
tara-se com ela.

O preconceito do jardim — MApesar de viver em meio &
natureza, somos influenciados por preconceitos que dificultam o
reconhecimentos da verdade. E demasiade simbélica a idéia que
temos das flores: € mais nos empenhamos em acomodar a ati-
vidade das criangas As nossas idéias que em acompanhar os pe-
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quenos a fim de poder interpretar melhor os seus verdadeiros
gostos e necessidades. Eis porque, dentro mesmo do ambiente de
uma jardinagem, a crianga vé-se envolvida em atividades arti-
ficiosamente estabelecidas pelo adulto. A acio de enterrar uma
semente € aguardar o desabrochamento da planta ¢ um trabalho
muito breve & uma espera muito longa para as c¢riangas. Elas
preferem realizar trabalhos de maior wulto e estabelecer um re-
sultado diceto entre sua atividade e os produtos da natureza.

Inegavelmente, as criancas gostam das fléres: mas nio se
contentam somente em ficar entre elas a contemplar-lhes as
corolas policromas. FicarGo muito mais satisfeitas se puderem
agir, conhecer, explorar., mesmo independentemente da beleza
exterior.

O trabalho mais agradével — Durante as experiéncias que
realizamos, wvarios critérios [oram-nos revelados pelas proprias
criancas, deixadas livres em sua escolha.

O trabalho mais agradavel para clas nfiio é semear, mas. sim,
colhér; trabalho &ste nio menos custoso que aquéle. E a colheita
que intensifica o interdsse pela semeadura. Quem ja experi-
mentou o prazer da colheita, mais fruira o fascinio oculte da
semeadura.

Uma das mais euféricas experiéncias foi a da colheita do trigo
e da uva: a colheita de espigas de um trigal dourado, os Ffeixes
amarrados em cordinhas multicores, sempre obtiveram amplo su-
cesso, dando margem a belissimas festas campestres. O cuidado
com as parreiras, a depuracio dos cachos, como também a dispo-
sigio das frutas nos céstos. podem originar variadas modalidades
de festas.

Tadas as arvores frutiferas ensejam trabalhos anilogos: a
colheita de améndoas desperta wvivo interésse até mesmo nos pe-
queninos que, neste particular, tornam-se meito dteis. pois podem
facilmente recolher as améndoas que caem nc chio, colocando-as
nos céstos. Procurar os moranguinhos escondidos entre as fblhas
€ um trabalho n3oc menos agradivel que o de encontrar as violetas
perfumosas.

8] gue estas experiéncias nos revelam & o interésse pelas
vastas semeaduras, como, por exemple, a de um grande campo,
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com todos os pormenores désse processo. E verdade que um
adulto se incumbird de tragar os sulcos; as criangas. por sua
vez, preparardo os punhadinhos de sementes, reunidas em ces-
tinhos, e as irdoc langando ac longo dos sulcos. E o despontar
de todos ésses brotinhos & flor da terra traz vida aos seus olhos
e alegria ao coragio. O seu crescimento paulatino torna-se mais
evidente quando se contempla todo aquéle conjunto uniforme di-
vidido em longas linhas paralelas que aos poucos se vao dourando.
Uma impressio de grandiosidade ressalta de todo é&sse conjunto
de pormenores que, isoladamente, nio ofereceriom grande inte-
résse. As loiras espigas balancando ao vento, crescidas até aos
ombros das criangas, entusiasmam as pequenas equipes ja pre-
paradas para a colheita.

Embora as nossas plantag@es tivessem uma [inalidade euca-
ristica, pudemos muito bem constatar como a vida do campo &
mais adaptada & mentalidade das criangas que a filosofia ¢ o sim-
bolismo das flores.

Os canteiros de ervas aromaticas tém também um interésse
priatico: a atividade da crianca consistiria, entio. em distinguir e
escolher as ervas sequndo seus diversos aromas. O exercicio que
consiste em distinguir espécies andlogas ou reconhecer um per-
fume numa Hor, é um exercicio sutil e requer um esférgo de atengio,
traz]r:nda. em seguida, a alegria de ter descoberto uma realidade
oculea,

Asg flores, & claro, tém também o seu interésse; mas colhér
flores é mais contrario & natureza do que colhér os frutos que a
terra nos da mediante as flres. Estas parece chamarem e que-
rerem antes 05 insctos que os homens, a Fim de serem auxiliadas
em sua missdo de perenidade. De fato, as criangas bem educadas
em seus sentimentos muitas vézes sentam-se junto is fldres para
addmiré-!as; logo, porém, levantam-se & procura de alguma ati-
vidade.

Simplicidade — O trabalho, em si mesmo, tem necessidade
de variedade. MNio é necessaria a finalidade da semeadura ou
da colheita para animar a crianga: ela se entrega, com muito boa
vontade, a5 agdes mais simples que tenham uma finalidade ime-
diata ou que permitam desenvolver algum esférce, como, por
exemplo: arrancar ervas daninhas dos canteiros, varrer as folhas
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sécas, podar os ramos secos... Enfim, a crianga deve dispor
de um vasto campo de atividade, ter a oportunidade de novas ex-
periéncias, empreender tarefas algo dificeis e sentir, assim, a
satisfagio de um espirito audacioso que avang¢a mais na congquista
do mundo exterior.

Os cuidados com as estufas, a preparacio da agua para as
plantas aquiticas, a acomodagao de redinhas que impedem o acesso
de insetos & Agua, e outras tarefas congéneres, sio trabalhos talvez
dificeis de realizar em meio a um ambiente desfavoravel, mas
aos quais jamais se esquivardo as forgas e a vontade da crianga.

Nesso jardim — Qutra conclusio a que chegamos mediante
um acondicionamento de ambientes em que a crianga pudesse
manifestar livcemente suas necessidades, foi a de “limitacr” o
campe ou o jardim As suas necessidades espirituais. Contude.
a opinifo geral parece ser favoravel 2 “um espago limitado" para
as criangas. INeste caso. a crianga seria considerada, antes de
tudo. em sua realidade fisica; os limites dependeriam tao-sémente
da agilidade e resisténcia de swas pernas. ™o entanto. mesmo
que se tome a “agilidade das pernas da crianca” como limite do
seu campo de atividades, mesmo assim, se se quiser determinar
com alguma exatidao ésse limite, ver-se-i positivamente que éle
¢ muito mais restrito do que imaginamos. Mesmo em meio a um
campo imenso, as criangas correrio sempre por certo lugar, em
certo Angulo, num mesmo espago restrito. Todos os séres vivos
tendem a localizar-se e impor-se certos limites.

Este critério aplica-se também & vida psiquica. Os limites
deverdo ser estabelecidos nagquela exata medida situada entre o
excessc ¢ a insuficiéncia de espague e de coisas. A crianga n3o
gosta do chamade “campicello educativo™ se éste [or muito pe-
queno para ela; misera propriedade, que nfo satisfaz nem mesmo
o seu amor-préprio. (Jue seja ou ndo propriedade sua, & um
aspecto que nio preocupa a crianca satisfeita em seus anseios. O
que ela busca &, precisamente, essa satisfagdo. Deve poder cuidar
de tantas plantas quantas lhe vivemm dentro do cérebro e da me-
moria, e assim conhecé-las mais ¢ melhor.

Até mesmo para nés, um jardim com muitas plantas e flares
fica sendo um lugar cheio de “mistérios™. estranho ao nosso es-
pirite. Dentro déle nossos pulmdes respirario muite bem. mas
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nossa alma ndo se sentird correspondida. Por outra parcte, um
jardim muito pequeno nio nos podera satisfazer: o que néle se
vé & uma miséria. uma insignificincia gue nioc basta acs nossos
anseios nem satisfaz a fome do espirito que aspira ao contato com
a natureza. Ha, pois, limites: os limites do “nosso jardim”, onde
cada uma das plantas nos & cara e aporta um sensivel auxilio a
formacgio da prépria personalidade.

O critério dos limites despertou muito interésse ¢, em nao
poucos paises, ensaiou-se uma interpretagio pritica de um jardim
assim organizado. isto é: adequado as necessidades do espirito in-
fantil. Hoje, a arquitetura dos nossos jardins inspira-se nestas
experiéncias ().

(1) Em ulteriores experiéncias. devidas especialmente ae Dr. Mério
Montesseri, o conhecimente da natureza fol cientificamente ampliade. B im-
possivel descrever agui o trabalhe & o material, baseads exclusivamente sdbre
o nterésse ¢ a atividade demonstrados pelas criangas. Basta indicar que fol
dada grande importincia & morfologia e & classificacdo do reino animal e
vegetal. preparando ¢ iniclande as criangas no estudo experimental da fisio-
logia ¢ mas perspectivas da funglo cosmica da biosfera.

74



O HOMEM VERMELHO E O HOMEM
BRANCO

D ESEJARIA que todos os educadores tivessem uma idéia bem

clara da distin¢ic entre a vida vegetativa e a vida de relagdes,
A vida vegetativa depende do sistema da circulagdo do sangue; a
vida de relagdes, do sistema nervoso.

O sistema nervoso se divide em sistema nerveoso do grande
simpdtico, que preside especialmente as fungdes viscerais muito em
sintonia com os estados emotivos, ¢ sistema nervoso central, com
suas indmeras ramificagoes de nervos que. partindo dos sentidos,
poem os seus centros ¢m relagio com o mundo exterior, e, ter-
minando nos miisculos, estabelecem a dependéncia déstes aos co-
mandos da vontade. Bastam estas duas indicagdes, isto & “as
emogdes” e "a vontade”, para se compreender logo que o sistema
do grande simpitico sofre o influxo do outro e déle depende. Eis
um fator que devera ser relevado por todos aquéles que se dedicam
a missdo de educadores.

O problema que ora focalizamos de um modo todo especial
¢ justapor € confrontar, em seu conjunto, esquematicamente, os dois
grandes sistemas: o sistema da circulagie. que, tendo o coragio
como centro, difunde-se para a periferia através das inumeras
ramificagoes dos vasos capilares; e o sistema nervoso, que, tendo
como centro principal o cerebelo, descentraliza-se em infimitas ra-
mificagSes que s¢ prolongam em microscépicas terminagdes ner-
vosas periféricas.

Como todos sabem. os vasos capilares e as altimas terminagdes
nervosas sio encontradas até nas minimas partes do organismo
humano, sendo que o sangue prové a nutrigio material e os fila-
mentos nervosos dic um tom vital a cada uma dessas partes.
mesmo histolégicas. Para se ter uma nogdo clara da distribuico
do sistema capilar e do sistema nervoso periférico, basta pensar
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que uma picada de agulha., em gqualquer parte do corpo. fora ou
dentro, produz derramamento de sangue e impressio de dor. Se,
por hipétese, pudéssemos dissecar e separar o sistema sanguineo
¢ o sistema nervoso, obteriamos como que uma duplicagio do
organismo com todos os seus pormenores: de um lado, um homem
vermelho; do outre, um homem brance.

Ao homem vermelho pertence a vida vegetativa: esta coms=
preende os sistemas que servem para recolher do seu ambiente as
matérias necessrias & renovagio: alimentos e oxigénio, e os érgios
destinados a expelir os detritos. Por seu lado, ao homem branco
pertencem os 6rgios dos sentides, que servem para recolher do
seu meio as sensacdes, bem como o imenso sistema muscular des-
tinade 4 atividade motriz. Se bem que éstes dois "homens” sejam
distintos um do outro € nitidamente separados em suas fungdes
{um estd em contate direto com a matéria organica; o outro, com
o espirito), estio, contudo, t3o estreitamente entrelacados e vivem
em tal reciprocidade de relagdes intimas que nenhuma parte do
organismo humano poderia funcionar sem a sua reciproca: o co-
racio pulsa e expele o sangue, porque & cheio de nervos: os
centros nervosos € os pProprios nervos reagem porque sio regados
com sangue.

Os misculos constituem as massas de carne mais volumosas
do organismo; fixam-se sdbre o esqueleto, que nio 56 funciona como
seu ponto de apoio, como também protege os centros do sistema
nervoso € do sistema da circulagio: aos musculos compete tdda
a atividade de relagdes com o munde exterior, com suas diversas
modalidades de expressio. Os pequenos 6rgios dos nossps sen-
tidos sao come que as janelas pelas quais chegam até a alma
as imagens necessarias para a manutengio da vida psiquica: aos
miscuilos. porém, & reservado o trabalhe pritico da vida, Tedo o
trabalho da vontade pode ser realizado gragas a &sses maravilhosos
instrumentos de atividade. Mediante todos éstes meios de ex-
pressio, a idéia se torna acgiio e o sentimento se corporifica em
chbras.

Os masculos, que tém uma funcdo t3o elevada, contraindo-se
incessantemente num trabalho de coordenagio muite complexa, fa-
cilitam, concomitantemente, a circulagio do sangue, fungdo prépria
do coragio. Isto constitui uma “consegiiéncia”™ material désse
movimento que age a servigo das fungdes de relagdes.
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Ccorreu, no entanto, que o homem ({especialmente em sua
mfincia). foi constrangido a manter um género de vida inativa,
um trabalho psiquico artificialmente isolado dos érgdos que o
levem realizar: com efeito, o trabalhe psiquico nic & sémente
[ruto do cérebro, mas também dos drgios do sentide e do sistema
muscular. Como conseqiiéncia, proveio um definhamento fisico,
visto que a vida vegetativa faz igualmente parte da unidade total
do individuo, As implicacdes educativas déstes fatos foram um
retbrno & vida ativa, isto &, & vida mofriz, com o objetive precipuo
e reavivar e intensificar a vida vegetativa, cujo elanguescimento
vem acompanhado de debilidade fisica, alteragio do metabolismo e,
em decorréncia, de predisposicdes as enfermidades. Este sistema
muscular, incumbide das altas fungdes da vida de relagdes, foi,
comseqiientemente, degradado até o ponto de ter que ajudar o
nmangue a circular mais aceleradamente e manter sua fluidez ao
longo de seu dificil e complicado trajeto; os 6rgaos das expressdes
dn alma ficaram reduzidos a bombas de sucgio e impulsde do li-
yuide sanquineo.

Tal transposigao de fungdes nio pode. por certo, reconduzic
o homem & sua “atividade normal”: ac &rro da apatia seguiu-se
wn érro funcional., Um érro tentou remediar outro érro. E cada
vez mais Ffica sendo prejudicada a wvida psiquica, assim como
n sua express3o moral, porque a acrobacia e a luta fisica, os
lngos e reacdes analogas tendem a dissipar a vida superior do
homem.

Que se faz quando uma articulagio se luxa, causa delormidade,
dores e males de tantas espécies? Repde-se o osso em seu devido
lugar, a fim de que wvolte &s suas fun¢des normais. Feito isso,
ns demais consegiiéncias desaparecem como que por encanto. L]
#rro educativo consistiu, pois, em condescender demasiadamente
wos devaneios do pensamento e da fantasia, ocasionando elan-
[nescimento aos sentidos e inércia aocs misculos, sendo que sen-
tidos, centros nervesos & misculos constituem tode um conjunto.
A necessaria correqdo consistira, pois, em ativar o funcionamento
tlos érgios em relacio com a vida psiquica. O trabalho mental
deve ser acompanhado de sensacdes de verdade e de beleza que
o reanimem, ¢ de movimentos que permitam a exterioriza¢io das
Id¢ias e as projetem num mundo em que os homens devem auxi-
llar-se mituamente. Os exercicios musculares hio de estar sempre
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a servico da wvida psiquica; jamais deveriam abdicar dessa fungao.
para pOr-se a servigo da parte material da vida wvegetativa, da
“wida [isica".

Assim, por exemplo, o trabalho ¢ um exercicic muscular a
servigo da personalidade, e quande o homem trabalha, o seu tra-
balho. indiretamente, ajuda o sangue a circular e os pulmdes a
respirar.

O problema da saide & também um problema de trabalho,

Trabalhar ao ar livre. com boas condi¢des de alimentagdo,
dentro dos limites permitidos pelas mais elevadas fungdes da
mente humana. & viver normalmente ¢ atingir a plenitude da
saiide.

A cducacio dos movimentos

MNas escolas comuns, chama-se “ginastica” uma disciplina
muscular coletiva em que os alunos reproduzem, conjuntamente.
certos movimentos. Existe ainda a ginastica mais avangada dos
estadios, primeirg passo para a acrobacia,

Estas diversas espécies de movimentos tém side consideradas
liteis, como um contrapiso i inércia muscular dos alunos que
viven uma wvida sedentaria por causa de seus estudos e devem
manter certa disciplina na classe. sentando-se mais ou menos
imdveis em bancos de madeira. Assim, a ginastica representa
um remédio inventado para um mal impasto: e nada & mais
caracteristico e quase simbélico do velho regime que esta agio e
contra-agio impostas pelo preofessor, que, & wvontade, prolifera
males e remédios ante criangas passivas: “disciplinadasl”

Az correntes modernas que preconizam., por exemplo. os
jogos ao ar livre, como na Inglaterra, ou a ginastica ritmica ini-
ciada por Daleroze, consideram a crianga com mais humanidade.
Ensejam-lhe a possibilidade de “erradicar-se” de uma posicao
forgada. com uma visivel preoccupacgio pela personalidade. Essas
inovagdes todas, porém, ndo passam de reagdes a uma vida
errdneamente planejada; nio chegam a modificar a vida. Séo,
de certo modo., como que diversdes 4 margem da vida de todos
os dias,

Uma das principais finalidades praticas de nosso método tem
gsido a de fazer penetrar a educacic muscular na prépria vida
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Jdas criancas, integrando-as na vida quotidiana: ¢ assim, passamos
a4 incluir, de cheio, 2 educagie dos movimentos no conjunto dnico
¢ indivisivel da educagio da personalidade infantil.

A crianga, como podemos constatar, ¢ habitualmente présa
Je incessante movimentagio: a necessidade de movimento, nela
irresistivel, vai aparentemente atenuando-se: é que os podéres ini-
hidores. desenvelvendo-se, harmonizam-se com os impulsos mo-
tores, possibilitando a obediéncia a4 wventade. A erianga mais
evoluida sera aguela cujos impulsos motores forem mais obedientes;
yuande uma vontade exterior age sébre a sua, ela conseguira
dominar seu impulso. Este principio estd na prépria base da vida
de relagdo; é, precisamente, a caracteristica que distingue nio so-
mente o homem, mas tede o reine animal, do munde vegetal. O
movimento & essencial & vida; nenhum método de educagio podera
rer esquematizado como sendo moderador, ou, pior ainda, ini-
hider de movimento, mas tic-sémente como um auxilio aoc bom
rinprégo das energias e ao seu desenvolvimento normal.

As criangas tém em si mesmas um guia que as conduz a modi-
ficar o modo de mover-se: esta asser¢ac dispensa qualquer com-
provagdo. A crianga estd incessantemente em movimento; nao
importa gque sejam desconexos. Mos trés anos de idade, o peque-
nino se mexe sem parar. arrasta-se pelo pavimento, corre e quer
pegar em tude; aos nove anos. © gardte caminha e se agita sem
wentir a necessidade de se arrastar pelo chdo ou pegar tudo o que
rncontra. Sac modalidades e evolugdes que surgem espontanea-
mente, independentes de qualguer fator educativo. Ocorre, si-
multineamente, uma tranzformacie externa nas proporgbes do
corpo, entre o comprimento do tronco e o dos membros inferiores:
no recém-nascido, o comprimento do tronco. do vértice da cabega
A dobra inguinal. ¢ igual a 68% do comprimento total do corpo:
Ixto quer dizer que as pernas representam apenas 329 da estatura
{ver fig.). ao passo que, no homem adulto. o comprimento de
ltonce e das pernas & mais ou menos igual. A transformagde
destas proporgdes faz parte do crescimento. Quandoe a crianga.
mur volta dos trés anos de idade, ¢ admitida em nossas escolas, suas
pvernas correspondem aos 384% de sua estatura; posteriormente, vio
vrescendo correlativamente ao tronco, até superar de longe as
rroporgdes do adulto: aos sete anos. as pernas constituem ja
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579 da estatura. Sabe-se como, apés a puberdade, ¢, pelo con-
trario, o busto que se avantaja em crescimento, até atingir as
proporcoes adultas definitivas. Bastaria éste detalhe tio elementar
do crescimente humano para se compreender como as criangas
tém uma necessidade de movimentos diferente da nossa, ¢ como se
deve observa-las em seus
movimentos espontineos a
fim de ajuda-las, mediante
a educacio. a atingir as fi-
nalidades do crescimento.
Eis algumas caracteristicas
fundamentais: as criangas
de pernas curtas fazem
grandes esforgos para se
manter em equilibrio perfei-
to; compensario com CoOr-
ridas sva dificuldade de an-
dar, e, para repousar, esten-
der-se-io de brugos pelo pa-
vimento, levantando as per-
nas. Ao passo que a posi-
¢ido normal da crianga se-
ria a do busto para cima,
reclinando-se com as costas
s6bre o pavimento ¢ os pés
para cima encontrando-se
com as mios estendidas, a
crianga de trés a cinco anos
procura sua posi¢io de re-
pouso estendendo-se de bruges sébre o pavimento, com as per-
nas, dos joelhos para baixo., dobradas para cima. e, de quando
em vez, elevando as espdduas para se apoiar nos cotovelos: sua
posic3o ¢ a do ventre colado ac pavimento. Urge procurar-lhe
posigdes de repouso diferentes da de sentar-se numa cadeira:; elas
gostam de bnincar no chao, tendo como hase para todo o tronco
suas pernas bem esticadas ou cruzadas, o que constitui sem davi-
da. uma base mais ampla de apeio. Considerando essas necessi-
dades naturais ¢ a import3ncia de um repouso que interrompesse
sua incessante movimentacio, adquirimos, para as "Casa dei Bam-
bini”, pequenos tapétes que, geralmente, ficam enrolados numa par-
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i+ da sala: as criangas que desejarem trabalhar sentadas no pa-
vimento, depois de terem sentado junto & mesa, irdo buscar um
wpetinho. estendem-no pelo chio e acomodam-se sébre &le. Ne-
whum adulto interfere nessas trocas de posigdes, podendo a crianga,
wesim, Seguir trangiilamente os impulsos da natureza.

Gindstica ¢ trabalho

Seria interessante estabelecer um paralelo entre os exercicios
musculares que as criangas comumente realizam durante as horas
ilestinadas & educagio [isica e o exercicio muscular exigide pelos
diversos “exercicios da vida pratica™ espontinecamente escolhidos
¢ executados por elas. Com relagio a éstes altimos, logo se vera
tratar-se de uma verdadeira gindstica em que se exercitam todos
vs miisculos, em tédas as partes do corpo, no proprio ambiente
cm que vive a crianga. Entretanto, ha certa diferenga entre &sses
exercicios da vida pritica e 03 comumente praticados na ginastica:
03 exercicios da vida pratica tém, todos Eles, um objetivo atraente,
um certo qué de novidade, numa idade em que os miisculos se
estio [ormando e coordenando em seus movimentos. Esta parti-
cularidade nio sémente explica o sucesso désses exercicios entre
criancas, como também vem relevar de muito seu valor formativeo.
Gragas a tles, as criangas vio. aos poucos, obtendo uma coorde-
nagio dos masculos entre si. ao mesmo tempo que sio auxiliadas
4 criar, por sua vez, essa mesma coordenagdo, sob a orientagio e
o império da inteligéncia. Enrolar um tapéte, escovar sapatos,
lavar uma pequena bacia ou o chio, pédr a mesa, abrir e fechar
gavetas. portas e janelas. por um quarto em ordem, arfumar as
cadeiras, puxar uma cortina, transportar um mével, etc., sdo exer-
cicios que pSem o corpo todo em movimento, movimentos que se
exercitam e aperfeicoam sempre mais. A crianga aprende assim
a mover o5 bracos ¢ as mios, e fortalece seus misculos bem mais
que nos rotineiros exercicios de ginastica. Todavia, os exercicios
da vida pratica nio devem ser considerados apenas uma simples
gindstica muscular: &les constituem um “trabalho”, E o trabalho

05 miasculos que se ativam sem cansar-se, porque o interésse e
4 variedade reanimam-nos a cada movimento. E o exercicio na-
tural do homem que, quando se move, deveria ter sempre um
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objetive a atingir: os misculos deveriam servir a inteligéncia
e integrar-se, assim, na unidade funcional da personalidade hu-
mana. 5e o homem ¢é simultineamente inteligente e muscular-
mente ativo, seu repouso consistird na atividade inteligente., assim
como o repouso de qualquer ser reside no exercicio normal das
suas proprias fungdes. Urge, pois. oferecer 4 crianga. no am-
biente que a envelve, "meios” para exercitar sua atividade, lem-
brando-nos de que a "Casa dei Bambini” recebe criancas de
varias idades (') que vivem juntas como irm3os numa familia e
necessitam de ocupagbes diversas.

Os cobjetos que servem para a vida pritica ndo tém uma
determinagio cientifica: sfo aquéles mesmos objetos usados no
ambiente em que a crianga vive, e que vé& usarem na propria cass
paterna. porém. construidos particularmente para elas, em proporc-
¢des ndequadas ao seu tamanho. Sua quantidade nio & fixada
pelo métedo; depende, antes, das possibilidades da escola e,
sobretudo, da duracio do tempo em que a crianca ai fica durante
o dia. Se a escola possuir um jardim anexo, serio também progra-
madasg, entre as ocupacdes da vida pratica, o cuidado dos can-
teiros, o cultive das plantas ou a colheita de frutas que forem ama-
durecendo, etc. Se o horario [or longo, devera integra-le, igual-
mente, o preparativo para o almégo, ocupagio esta que leva as
criangas a praticarem exercicios dos mais dificeis e interessantes:
par a mesa, servir os alimentos, alimentar-se polidamente, lavar
pratos e copos, distribuir os guardanapos ¢ guarda-los depois em
seus lugares, etc,

O trabalho — A crianga, oo chegar a escola, troca de roupa
sozinha. Cabides parafusados 4 parede ¢ cdmodamente a altura
das maios de criancas de trés anos, estio & sua disposicio. Pe-
quenas pias., gue nio atingiriam a altura dos joelhos de um
adulto, ¢ todos os acessdrios, sabonetes, escdvas para unhas, toa-
thas, se acham ao alcance dos petizes; na falta de lavabeos, dis-
porac de uma bacia colocada zdbre uma mesa baixa tendo ao
lado um jarro e um pequeno balde para despejar a Agua servida,
Haverd uma gaveta para escdvas de sapatos, saquinhos com es-
cdvas para roupa... tudo apropriade &s criangas. Quando

(1Y A=z clazses Montessori orientam as criangas durante (rés estigios,
até a Universidade.



O Homem Vermelho e o Homem Branco

possivel. havera um espélho. numa altura em que possa re-
fletir-5¢ o espaco situado a meia distincia entre o pé e o joelho
de um adulto. ne qual a crianga podera contemplar-se, sentada
num banquinho, a fim de ver se os seus cabelos se desalinharam
quando tirou © chapéu ou durante o trajeto da casa & escola;
para isso dispordo, igualmente, de escédva e pente. Em seguida,
a crianca veste seu avental ou blusa de trabalho; e ei-la pronta
para entrar em classe,

Se a classe nio estiver arrumada, sera necessario fazé-lo.
Jogar-se-do fora as fléres que comegarem a murchar e se tro-
card a agua dos vasos. Igualmente. deverdo espanar e limpar
muito bem a imagem do Menino Jesus. Espanadores diferentes
de penas multicores, pendem dos ganchos; escolhem-se oz me-
lhores instrumentos € da-se inicio & limpeza. Uma mesa esté
manchada; sera preciso esfrega-la com escbva e sabio. Em se-
guida, sera mister enxugar as gotas de agua que tiverem caido
no pavimento. Se ficarem migalhas de pio ou alguma [8lha séca
no soalho, a vassourinha estd ali bem perto, leve e Facil de ma-
nejar, colorida, com o cabo pintado ou envernizado, brilhando de
limpo (ver foto n.* 4). E que coisa mais graciosa que aquelas pazi-
nhas para o lixo? Tais ocupagdes deveric ser empreendidas a
qualguer hora e ocasifo: para elas nio se prescreveri hordrio
nenhum, nem se indagard se é manhi ou tarde. A crianca con-
templa ¢ observa com atengdo incessante o ambiente da sua Casa;
se alguma cadeira estiver fora do lugar, oferecendo um aspecto de
desordem, estejamos certos de que até mesmo os menorzinhos se
dardo conta disso: antes da idade dos trés anos, o desejo de pér
tudo em ordem e em seu lugar constitui o trabalho mais elevado
e nobilitante, e, consegiientemente, é o que mais convida e im-
pulsiona & acgdo.

A vor das coisas — Ha sempre uma professéra a orientar,
¢ verdade:; mas sio as coisas de varios géneros que chamam” as
criangas conforme as idades. A luz. as cores, a beleza dos objetos
coloridos sio outras tantas “vozes” que atraem a atengdo da crian-
$2 e a convidam & agdo. Todo &sse conjunto goza de tal elo-
qiiéncia que nenhuma professéra conseguiria igualar: “pega-me”,
dizem; "conserva-me”, “poe-me em meu devido lugar”. E as di-
VErsas agdes, realizadas em sintonia com Esse fascinante convite
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dos objetos, trazem & crianga uma wvisivel satisfagio, um ressurgir
de energias que a predispdem aos trabalhos mais dificeis do seu
desenvolvimento intelectual. N3o raro, porém, nio & a voz de
uma 55 coisa que a chama: a chamada ¢ uma ordem complexa;
algunz trabalhos importantes exigem o esférco nds de uma =&
crianga, mas de tdda uma equipe organizada e exercitada com
longeo tirocinio. Assim, por exemplo, o trabalhe de p&r a mesa,
servir a refeicio e dobrar os guardanapos.

Os talentos — Seria érro guerer aquilatar, antes de té-la ex-
perimentado, a capacidade das criangas segundo a suwa idade;
igualmente, exc<luir algumas sob pretexto de que ndo seriam ca-
pazes de nenhuma colaboracie. A mestra deve sempre abrir
os caminhos: jamais desencorajar, recusando confianga as crian-
cas. Por menorzinhos que sejam. os petizes desejario sempre
ajudar e. nio raro, com maior entusiasmo ainda que os mais
velhos., A mestra auténtica ha de ver que contribuigio podera
ser dada pelo menor de todos. O pequerrucho de deois anos e
meio poderia levar o pio, enquanto que © de quatro anos € meio
levara a tigela com sopa quente. As criangas preocupam-s& pouco
com a importdncia da tarefa; sentem-se satisfeitas quande dio
o méximo de que sdo capazes e nio se véem excluidas das pos-
sibilidades de exercitar-se, que o ambiente lhes oferece. A tarefa
mais admirada serd agquela que tiver exigido de cada uma o
maximo possivel, Sentem-se como que invadidas por uma espécie
de ambigdo interior que as impulsiona a frutificar plenamente oz
“talentos” que Deus lhes galardoou, analogamente aos persona-
gens da parabola do Ewvangelho; e quando o consequem, des-
pertam o interésse de nic poucos admiradores. Convidadas a um
banquete, as criangas nio pensam somente em satisfazer-se; apro-
veitam es55a ocasido de exercitar as [drqas interiores e seus
nobres sentimentos (esperar os colegas. rezar as oragdes, etc.).
MNao perdem tempo e sabem aproveitar as ocasides Favoraveis.
Aquéle mindsculo gargom, com avental branco. imovel e atento
junto & mesa sébre a qual acabou de estender uma toalha branca,
calcula o nimero dos convivas e a melhor disposi¢io dos prates.
Aquela nisonha garotinha que enche, com sabia lentidio, os copos
de agua. controla seus bracinhos a [im de que a jarra nic togque
a orla dos copos nem caiam gdtas d'Agua sdbre a toalha. Fa-
ceiras ¢ desenvoltas, chega um grupo de copeiras, cada uma tra-
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zendo uma pilha de pratos, preparando mesa por mesa. A alegria
que sentem [facilita o seu trabalho, embalando-as em ritmo de
musica.

Exatidio — Quem s¢ mantém em contato habitual com
essas criangas logo se apercebera de que, sob a atividade gue as
leva a realizar varios trabalhos praticos, existe um segrédo espe-
cial de sucesso: é a precisdo, a exatidio com que cumprem Suas
torefas. O objetivo exterior — encher de dgua um copo, inte-
ressa menos que ¢nché-lo sem tocar, com a jarra. a orla, & sem
deixar cair uma gdta d'agua na toalha. O lavar as mios torna-se
uma a¢ido bem mais atraente se acompanhada pela aten¢io em
deixar o sabonete ¢ a toalha em seus respectivos lugares.

Um simples movimento de membros n3o seria, de per si,
agio elevada: mas seu valor aumenta se fér vivificade com uma
finalidade superior; assim, quande se lavam as mios nio sb6 para
té-las limpas mas, sobretudo, para adquiricr 2 habilidade em la-
va-las com perfeigio. Lavando as mios, as criancas nio s5 alme-
jam a limpeza, como, sobretudo, a habilidade: assim, adquirem
um refinamento que as torna superiores. Esta revelagio das crian-
¢as gque gostam nido sdmente de uma atividade tendente a um
determinado objetivo, mas também de dar toda a atencio aos mi-
nimos detalhes, obtendo, assim, exatidio na execugio do tra-
balho, veie dilatar., ainda mais, todo ¢ pancrama educative. E
toda uma educagio dos movimentos que surge em primeira linha,
ac passo que o aprendizado de coisas praticas &€ apenas uma
chamada. um motive aparente que vem estimular uma profunda
necessidade dv crganizagio.

A idade sensivel — Az criancas estio, pois. numa idade em
que os movimentos possuem um interésse fundamental: parece
estarem avidas de equilibrar seus conhecimentos com sua neces-
sidade de movimentar-se. Atravessam o periodo da vida em
que & necessario tornar-se senhor dos proprios atos. Sem que
lhes possamaos perceber as intimas razdes [fisiologicas, as férgas
musculares e nervosas estio agora naquela fase em que se pro-
céssa a paulatina coordenacio deos movimentos. E o periodo pre-
Closo ¢ passageiro das construgoes definitivas. Iniciar a4 perfeigdo,
em tal periodo da wida, ¢ um trabalhe educative imensamente
Frutifero: a mestra, com um minimo esférgo de semeadura, sera
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cecompensada com farta messe. Ela ensina séres avidos dessa
sabedoria.

Mais do que ensinar, ela terd a impress3o de estar dadivando
algo, de estar fazendo um ato de caridade. Mais tarde, estas
mesmas cnancas obterio com mais dificuldade essa exatidioc de
movimentos: comecard a declinar a época construtiva das coor-
denagdes musculares. A alma da crianga jA ndo conservara agquéle
amor inicial 4 exatiddo. Sua alma deverid percorrer um caminho
assinalado, independente tanto de swa propria vontade como da
hakilidade da mestra, E o sentide do dever gque fard com que
elas, mais tarde, obtenham, gragas aos esforgos de sua wvontade,
tudo o que cnavam abundantemente na idade do amor. E. pois;
esta, a época de iniciar as criangas na analise dos movimentes.

A andlise dos movimentos

Todo ato complexo se decompde em tempos sucessivos bem
distintos: um tempo segue o outro. Procurar reconhecer e exe-
cutar exata e separadamente é&sses gestos sucessivos, & analisar
05 movimentos,

Quando se veste ou se troca de roupa, por exemplo, exe-
cutam-se atos bastantes complexos que nds, adultos, salve em
circunstidncias sociais especiais, realizamos bastante imperleita-
mente. A imperfeicio consiste em confundir, durante a execucio.
diversos movimentos da agio. Poderd ser comparada & pronun-
ciagao errada de uma palavra comprida em que varias silabas se
aglomeram confusamente num som incerto e, &s vézes. incom-
preensivel. A pessoa articula mal; ndo faz a anilise dos sons que
compdem tal palavra. A eliminacio ou confusio dos sons nada
tém que ver com a lentiddo ou rapider da linguagem. Pode-se
falar clara e rapidamente. Antes, quem pronuncia mal as silabas
&, frequentemente. lento no falar. MNao se trata, pois. de rapidez.
mas de exatidio. MNés, no entanto, ni3o raro sentimos nossa
deficiédncia em relacio a certos movimentos: sio inexatiddes que
provém da falta de educagio, ¢ que se radica em nés, sem que
disso nos démos conta, como um estigma. Suponhames, por exem-
plo. que temos agora de abotoar nossa capa: depoizs de té-la mais
ou menos completamente vestida, comecamos por passar o polegar
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pela casa do botdo € a arranhar o tecido, no lado oposto, & pro-
vura do botio: e, depois de certo tempo de uso, ficamos sur-
presos de ver o botio cair ao desabotoarmoes a capa. Ao passo
que © que deveriamos fazer., em primeiro lugar. seria justapor
us dois bordes da capa e depois enfiar o botio sequindo o sen-
tide da casa aberta no lado oposto da capa e, finalmente, co-
locd-lo em posicio exata. Assim procedem. de fato, todos os
costureiros quando vestem seus frequeses. As roupas conservar-
se-fio, assim, perfeitas, quando, pelo contrério, trés ou quatre vézes
e uso bastariam para estraga-la. Com analoga inexatidio estra-
gamos as fechaduras das portas, enfiando as chaves as cegas,
misturando os dois tempos sucessivos de virar a chave ¢ depois
empurrar a porta. Fregiientemente, puxamos a porta com a chave,
sendo que esta ndc foi feita para isso, nem deve substituir os
trincos. lgualmente, estragamos os nossos melhores livros, por-
yque os folheamos com gestos inadequades. O mau uso gque fa-
zemos de nossos pertences acaba também por prejudicar-nos,
porqueé nossos movimentos todos padecerfio de uma rudeza, de
uma rusticidade que toldam a harmonia dc nossa pessoa, ao passo
que uma pessoa verdadeitamente educada executa sempre mo-
vimentos completos, com suas fases sucessivas.

Economia de movimcenios

A analise dos movimentos caminha paralelamente & economia
de movimentos: niio executar nenhum movimento supérfluo & al-
cangar o grau de perfeigio. A atitude das estatuas gregas, e dos
que sc inspiram em certos bailados, constitui uma selecio de
movimentos absolutamente necessérios na sucessio analitica dos
gestos. Ists, porém, ndo se refere tao-sdmente & arte; trata-se de
um principio geral para todos os gestos da vida. UIm movimento
serd tanto mais ridiculo e vulgar quanto mais sobrecarregado
de gestos indteis. Aquéle que, querendo descer de uwm taxi,
abre a porta antes que o carro tenha parado e pde o pé no de-
grau para descer, faz alguns atos initeis. porque é-lhe ainda
impossivel descer. Todos é&stes gestos ndo sdo somente atos
initeis, mas ainda revelam a vulgaridade.

_ Estas coisas parecem dificeis e complicadas. mas ha uma
idade em que todos Bsses exercicios de movimentos sdo apaixo-
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nantes, em gue oS instrumentos musculares e nervosos 530 ma-
ledveis ¢ em que se inicia o futuro de uma pessca distinta ou
grosseira: & a idade infantil.

Quadros para abotoar — Entre outros objetos que exer-
citam as ¢riangas na andlise de seus movimentos, podemos re-
ferir {ver foto n*® 1) o quadro de madeira ao qual se fixam
dois retdngulos de tecide. Esses tecidos sio unidos ou fechados
de diversos modos: com botSes, presilhas, lagos, [itas, colchédtes,
fechos automaticos. etc. Servem para desenvolver a habilidade
dos gestos que se [azem ao vestir-se; as duas pecaz de fazenda
devem, primeiramente, ser justapostas com precisio de tal modo que,
em ambos os tecidos, haja uma correspondéncia reciproca entre
os buraquinhes por onde h&d de passar a [ita, entre os botbes e
suas casas, entre os ilhoses e os lagos, ete. Isso requer da crianca
variadas manobras, por vézes bem complexas, que a levam a coor-
denar os gestos sucessivos que terd que fazer, um apds o outro.
Um exemplo: o botido deverd ser bem segurado entre os dedos,
enquanto que a outra mio empurra o tecido com a casa do botio
até fazer com que é&ste, em posig3c correta, atravesse a casa, e
fique ajustado em sua devida posigio. Apds ter-lhe a mestra
demonstrado, com exatidio, todo o processo a sequir, a crianga
prosseguird indefinidamente em seu exercicio de abotoar & desa-
botoar, até adguirir habilidade ¢ desenvoltura nesta agio.

Qutros exercicios — A enumeragio seguinte podera servir de
modélo para exercicios analogos.

Abrir ou fechar uma porta, uma gaveta, distinguindo bem os
varios gestos a fazer: enliar a chave, mantendo-a em posigio ver-
tical: depois vird-la, e. finalmente, puxar a gaveta ou a porta.

Abrir convenientemente um livre, folhed-lo, virando as pa-
ginas uma a uma.

Sentar-se numa cadeira e, em sequida, levantar-se; transpors
tar objetos, parar um instante antes de coloch-lo em seu lugar
caminhar cvitando obstaculos, fste &: nio dande empurrdes em
pesseoas ou ceoisas. .. Eis uma série de exercicios-modelos muito
em voga nas Casa dei Bambini™.

Além déstes, outra série de gestos integram-se ainda na vida
pratica da wcrianga: s3o o: que se referem 4s ctiquétas nas re-
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lughes sociais, tais como savdar alguém, recolher e entregar um
vhjeto seu, caido ao chio; evitar passar cortando o passo de
outrem, escusar-se etc.

A linha

Todos &stes exercicios constituem uma expressio multiplicada
de um Unico objetivo, chave de uma problematica geral: o equi-
librio da pessoa. MNeste sentido, estudamos um meio que pudesse
auxiliar as crian¢as a tornarem mais sdlide o equilibric de sua
pessoa e, ao mesmo tempo. aperfeicoar-lhe um movimento funda-
mental entre todos: o andar.

Tende side desenhada uma linha, em forma de uma longa
clipse, no pavimento (poder-se-a4 desenhé-la com gizi ou também
com wverniz, para que nic desaparega tS3c depressa), caminha-se
com o pé inteiramente sdbre a linha, dando a impressfic de que
n linha se projeta para a frente partindo de sob a sola do sapato.
M colocacio exata dos pés & a primeira coisa a ser ensinada: a
ponta ¢ o calcanhar devem estar sdbre a linha. Awvangando su-
cessivamente os pés nesta posigio., a pessoa inexperiente sentird
a impressio de perder o equilibrio e cair. Trata-se, pois, de um
csférqo que se devera fazer, muito a propdsito para incrementar
o equilibrio. Quando a crianga come¢a a caminhar com segu-
ranga, ser-lhe-4 ensinade o modo de superar outra dificuldade:
os pés devem avancar de tal modo que o pé que vai na frente
devera tocar, com o calcanhar, a ponta do pé que ficou atras.
Bste execcicio implica ndo somente o esférgo de manter o equili-
brio, mas exige ainda. da parte da crianga, uma profunda atencio
a fim de colocar os pés sempre na posigio devida. Trata-se de
uma utilizagio costumeira daquele instinto que todos temos obser-
vade nas criancas, de querer andar sdbre uma trave ou um trilho:
€ isto explica o interésse das criancas por esta espécie de exercicio.

Uma professéra toca o piano. violino ou harménio. nio para
que as criangas caminhem ao ritmo da musica, mas a fim de
dar certa animacdo aos movimentos, tio atil quando se deve
fazer algum esfargo.

Exercicios concomitantes — Hoje. em nossas escolas, existe,
como material estabelecido, um suporte em que se acham enfilei-
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radas muitas ¢ diversas bandeiras, vivamente coloridas: nota-se
com {ue gosto as criangas as seguram. As que se exercitam em
caminhar stbre a linha, assim que conseguirem superar as primei-
ras dificuldades, poderdo levar consigo uma bandeira, com a con-
dicdo. porém, de ficarem com brago erguide e a bandeira no
alto. Se nao prestarem muita atengao, aos poucos abaixario o
brago ¢ a bandeira. Sua atenc3o. pois, deverd ser dirigida entre
os pés que caminham sdbre a linha e o brago que sustenta, no
alto, a bandeira.

Os exercicios ulteriores implicam dificuldades maiores ainda,
exigindo da crianga esfbrgo e atengdo a fim de poder controlar
seus movimentos. Assim. por exemplo, as criangas devem ca-
minhar sébre a linha levando na mio um copo com liquide cole-
rido: o liquide enche © copo até quase os bordos; a crianca de-
wveré, entio, caminhar com o cope em posicio bem wvertical para
nio deixar o liguido cair (ver foto n® 3): tdda a m3o devera ser
dominada e controlada pela mesma wvontade e atencio que, si-
multaneamente, dirigem os pés que caminham sébre a linha.

Outros exercicios consistem em pegar, ao passar sobre a
linha. um sininho, ¢ conserva-lo em posicac vertical. E necessaria
muita atenc¢io para ndo deixar o sininho tocar; qualquer descuido
serd logo acusado pelo tilintar da campainha.

A esta altura, terd nascido no intimo da crianca um wivo
interésse por superar mais ¢ mais as dificuldades: com alegria
se entregam a essas ginasticas divertidas que as irdo tornando cada
vez mais senhoras dos seus movimentos. Chegam, nic raro, a
uma ousada confianga em suas préprias farcas. Vi eriangas ea-
minharem stbre a linha segurando e equilibrando nas m&os varios
cubos empilhados; outras, cuidadosamente, fizeram o mesmo exer-
cicio levando cestinhos sdbre a cabeca.

Imobilidade ¢ sil2ocio

QOlutra espécie, bem diferente, de exercicios de contrdle dos
movimentos ¢ aquela que procura tornar possivel o siléncio abso-
luta (numa medida ¢ modo adequades & natureza das criangas).
O alve visado nio & samente um siléncio aproximative e uma re-
lativa imobilidade; mas uma perfei¢3o, gradualmente adquirida,
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Jde tal modo gue ndo se ouga nenhum barulho, nenhum som de
voaz, nenhum ruide com o©os pés, mios ou respiragio. O siléncie
absoluto equivale a uma absoluta imobilidade. Né&s. entretanto.
consideramos o siléncio antes como um dos exercicios sensoriais,
de que trataremaos Pﬂstffiﬂfmﬂntti por ora, basta esta breve in-
dicacio, a Hm de completar o quadro dos exercicios de analise
¢ coordenacio dos movimentos.

Diilatadas perspectivas — A finalidade de todos é&stes exerci-
cios é o aperfeicoamento do individuo. E sic miiltiplos os ca-
minhos que se abrem a novas possibilidades: o individuo, melho-
rade mediante tantos métodos de aperfeigoamento, torna-se capaz
de uma atividade muito maior, sendo patentes os bons resultados
praticos.

A crianca, tornada senhora dos seus atos mediante um exer-
cicio prolongado e repetido, satisfeita pelo emprégo de sua ati-
vidade motora, que aprendeu a utilizar de um modo agradavel e
interessante, & um ser cheio de alegria ¢ de sadde, facilmente
identificavel pela sua calma e disciplina.

Muito naturalmente, foi adquirindo um sem-ntmero de habili-
dades praticas. O seu corpo tornou-se apto a responder as vi-
bragBes musicais, estando admirivelmente preparade para a gi-
nastica ritmica. A mdsica tornar-se-& um guia interior de seus
movimentos, que obedecerdo a seu ritmo.

Passemos a outra ordem de coisas. Os nossos petizes estio
também suficientemente preparados para entrar num lugar sa-
grado, onde a imobilidade e o siléncio sio obrigagfes para quantos
queiram ai entrar. Ei-los ativos. naquela sua atengio que se pro-
longa por todeos os musculos. FPodem andar sem fazer barulho:
sentam-se, levantam-se, transportam cadeiras sem perturbar a
quietude do santuirio. Tudo isto, na wverdade. n3oc & ainda um
sentido religioso consciente: os petizes, entretanto, estdo, pratica-
mente, preparados para visitar, com dignidade, um lugar em que
se pratica a religido. Criangas assim sio criangas educadas, aper-
feicoadas: capazes de penetrar em todos os ambientes elevados.

A vida livre — BEsses conquistadores de si mesmos acabam

também por conquistar uma vantajosa liberdade, pois, aos pou-
€25, s¢ vao livrando de muitas reagdes desordenadas e impensa-
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das que exigem um incessante contrdle dos adultes. Podem ale-
gremente distrairem-s¢ num jardim sem estragar os canteiros ou
as [lares; correr por um campo sem que nada fique estragado.
A dignidade e graciosidade de conduta, a desenvoltura das ati-
tudes sio dons sobrepostos aos seus laboriosos ¢ pacientes tra-
balhos de conquistas basicas. S3o criaturas “‘controladas™: seu
autocontrdle livra-as do contrdle alheio. Quem se aprofunda ne
estudo tedrico do nosso método, sentird logo a impressio de que
éle. em principio, contraria o postulade sequndo o gqual "a crian-
ca deve ser livie de fazer o que quer’. Comegari a preocupar-se
por essa crianga, que ge imaginava livee, mas que, as caminhae,
¢ obrigada a colocar, cuidadosamente, os pés sobre uma linha
tracada no chao; e que deve exercitar-se em reduzir o seu cor-
pinho a uma minuciosa imobilidade, trabalhando com a paciéncia
de um serve e analisando cuidadosamente cada um de seus mo-
vimentos. Somente a experiéncia poderd convencé-lo de que estas
criangas sentem-se "felizes em abragar todos &sses sacrificios™ e
de que as necessidades déstes pequenos, em via de desenvolvi-
mento. derivam. fundamentalmente, da "necessidade de desenvol-
vimento''.

A realidade — Os exercicios de equilibrioc e analise. confic-
mando a crianga no equilibric de seus movimentos e habituando
a atengd3o a seguir cada um de seus gestos. influem poderosa-
mente sdbre o aperfeigpamento de cada gesto. Os exercicios
de vida pratica tornam a crianga vivamente consciente de cada
uma das maltiplas acdes que realiza durante o dia, resultando
de todo ésse procedimento uma influéncia reciproca: a analise
ajuda a sintese ¢ suas aplicagbes, e wvice-versa.

O segrédo do aperfeicopamento estd na repeticio. o que se
conseque combinando os exercicios com as fungdes costumeiras
da vida de cada dia. Se a crian¢a nio se exercita preparando uma
refeicido para um grupo de pessoas que wverdadeiramente vio
almogar; se nio tivesse 2 sua disposi¢io verdadeiras escovas para
limpar, verdadeiros tapétes a sacudir depois de usados, ¢ se nio
devesse. de verdade, Javar e enxugar pratos e copos, ete.. nio
poderia adquiricr uma habilidade verdadeira e real. E se nio
vivesse uma vida social, observando as regras da educagio, jamais
conquistaria aquela graciosa desenvoltura, tio simpéitica em nossos
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petizes. Mesmo para aquéle que ja se exercitou e adquiriu certa
pratica. & necessdria uma Juta incessante para nio retroceder,
para nio descambar pelo precipicio que se chama inércia e nos
forca a parar no <aminho do aperfeigoamento. O aprendizado de
um elevadissimo trato de nada valeria se nao fésse adquirido me-
diante uma pratica habitual; cada motive de atividade deve tes-
temunhar a habilidade adquirida. A rudeza, a inexatiddo, sdbito
mpareceriam, como cértas ervas daninhas que desabrocham e flo-
rescem até mesmo entre aridas penedias,

O enquadramento dos exercicios na vida pratica

Convém distinguir entre ensinar como se deve agir, deixando,
porém, as criangas livres nas aplicagdes praticas, e (& o que
ocorre comumente) conduzir o5 menores gestos das criangas, im-
pondo-lhes a habilidade e a vontade de adulte. Com o sistema
antigo. pretende-se defender a liberdade da crianga, mas o que
ge fazx ¢é deixa-la sem vontade nem habilidade, wisto a crianga
ser completamente substituida pelo adulte. WN3o se pense, por
Isso, que nosso método de educacio sefa negativo; muite pelo
contrario, nossa educacio nao =e destina a impedir, mas a in-
tensificar e aperfeigoar,

Tudo o que se ensina deve estar ligado 4 vida; ndo se devem
suprimir, contudo, dirigindo-os um a um, os gestos que as crian-
cas aprenderam a realizar e enguadrar na priatica da vida. Este
enquadramento oportuno das acdes, cada uma em seu Proprio
lugar, & um dos esforgos mais elevados que a crianga devera
fazer. Ela nio s& aprendeu a manter siléncio, como também
aprendeu a observi-lo oportunamente: ndo fard ruido na igreja.
N3o 56 aprendeu a fazer uma genuflex3o, como aprendeu a fazé-la
no lugar adequadeo: diante do altar. ™Mo 36 aprendeu virias mo-
dalidades de saudacio. como também saberda empregi-la segundo
os casos, diante de outra crianga. de um parente, de uma pessoca
desconhecida ou uma respeitavel autoridade. Seu trabalho, entdo,
serd aplicar tudo o que aprendera antes as varias circuns-
tincias da vida. E ela quem decide: estas aplicagdes ¢ o trabalhe
de sua consciéncia constituem o exercicio de sua responsabili-
dade. Assim, ver-se-a livre do maior dos perigos: transferir
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para o adulte a responsabilidade de suas agdes, condenando a
prépria consciéncia a um sono inerte.

A nova educagdo nio consiste 55 em dar 4 crianga os meijos
de simplesmente realizar as ac¢des: propicia ainda a liberdade de
dispor delas.

Eis o que a transforma num homenzinhoe que reflete e de-
cide, gque toma suas resolucdes e, nos recessos de seu coragio.
delibera escolhas bem diferentes das que imaginamos.

O trabalho intimo da crianga transpira uma espécie de pu-
dica sensibilidade., revelando-se tio-sémente quando o adulte
nic intervém com sua supervisdo. conselhos e exortacdes. Deixe-
mos a crianga livre na aplicagio das suas habilidades; ela se
revelard gensivel As conquistas superiores que se hio de seguir.
Comportar-se-a com escrupulosa diligéncia, exercendo cada ari-
vidade em seu proprio tempo e lugar. assim como o petiz de
idade inferior {os de dois anos) sente orgulho em saber colocar
os objefos em seu devido lugar.

Quando cumprimenta {ver fote n.® 2) a pessoa que vem
visitar a escola, nio se contenta apenas com saber saudar., mas
procura dar o justo valor & swva saudacio. Quando se senta em
sua carteira, na escola, ou se ajoelha, numa igreja, ¢ ela pr&pria
que dispSe, em sua respectiva ordem, os virios gestos aprendidos.
Tudo representa, ao mesmo tempo, uma experiéncia e uma farga
que elevam a consciéncia. O pequerrucho que terminou © pri-
meire prato de sopa, nfio serd precipitado em pedir outro se
tiver aprendido que nioc deve proceder assim, se o dominio de seu
instinto foi feito a seu tempo. Esperard pacientemente a chegada
do copeirinho que. ansioso também por servir bem ¢ tudo fazer
¢com a devida ordem, comegard seu giro ao redor das mesas para
atender aos que gquiserem repetir o prato.

Convivas ou gar¢ons, artistas ou estudantes, a intima satis-
facio da crianca reside em. conscientemente, fazer tudo bem feito,
em c<onformidade com principios supeciores.

A gindstica e o5 jogos — Que sdo a ginastica, como qeral-
mente se entende, e os jogos ao ar livre? — UIm modo de des-
pender energias exuberantes, uma wvilvula de escape & “trans-
bordante™ vitalidade. Deveria ser uma alegre utilizagio de férgas

pd



0 Homem Vermellio e 0 Homem Branco

.,que a organizacio do trabalho quotidiano nido pdde utilizar. Esta
voncepcao diverge bem daquela que considera a ginéstica em si
mesma, como tnico refigio do exercicio fisico ou como uma rea-
¢Ao que salva dos perigos da inércia.

Hoje em dia, fala-se muito da influéncia moral do esporte,
nio s6 porque despende energias anormalmente acumuladas, que
constituem um perigo para o equilibrio que o homem deverd
manter & férca de vontade, mas, e éste ¢ um dos pontos mais
Importantes, porque 03 jogos esportivos exigem uma grande pre-
cisdo, €, consegiientemente, uma exata coordenagio de movimen-
tos ¢ uma disciplina da atencgio.

Qs trabalhos da vida pratica incluem parte destas vantagens,
tais como a exatidio no manuseio dos objetos. a disciplina da
atengico e a perfeigdo final conseguida pelo conjunto dos mowvi-
mentas (ver foto n.* 4). O escopo moeral. porém. & diferente,
porque €stes exercicios ndo sio impulsionados por um espirito
de competicdo ou rivalidade esportiva, mas pelo amor das crian-
¢as para com © ambiente que as circunda. Com tal ginastica
cultiva-se um auténtico “sentimento social” (ver foto n.% 5), porgue
as criangas se exercitam no ambiente em gque vivem em comuni-
dade, sem se preccupar se trabalham para si ou para o bem
comum. Corrigem, com grande prontidio e igual entusiasmo, todos
os erros, os proprios e os alheios, sem procurar o culpade para
fazé-lo reparar o mal feito.

A livre escolha

Os materiais de desenvolvimento sensorial, estabelecidos em
nossas escolas mediante pesquisas experimentais, fazem parte do
ambiente.

A pouco e pouco, seguindo as indicagdes estabelecidas pelo
método, apés longa experiéncia, a mestra “apresenta” ora uma,
ora outra pe¢a do material, em conformidade com a idade da
<rianga e a progressio sistematica dos objetos.

Tal apresentagio. contudo, ndo passa de um simples ato ini-
cial destinado a propiciar uma primeira experiéncia, e nada mais.
Comegam, depois, os atos importantes. Em conformidade com
suas preferéncias, cada crianca ira escolhendo, espontineamente,
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uwin ou outro dos objetos ja conhecidos, anteriormente apresentados
pela mestra.

O material estd ali exposto; a crianga sé precisa estender
& mio para pega-lo. Podera, em seguida, levi-le e coloci-lo onde
quiser: sébre a mesa junto & janela ou num canto escuro, sobre
um tapetinho estendido no chio; ou ficar com éle tedo o tempo
que quiser, repetinds o exercicio.

Que motive a impelird a escolher um objeto de preferéncia
a outro? MNEo é um desejo de imitagio. porque cada objeto cons-
titui um dnico exemplar; se uma crianga, portanto, escolher um
objeto, 56 ¢la o terd; ninguém mais.

Niao se trata, pois, de imitagdo. Isto é comprovado até mes-
mo pelo modo com que o objeto & manipulado: a crianga acaba
por concentrar-se no Seu exercicio, com tal intensidade que nio
se distrai com o que a rodeia, e continua a trabalhar, repetindo o
exercicio uniformemente dezenas e dezenas de vézes consecutivas,
Este ¢ o fendmeno da concentrecido e da repeticdio do exercicio,
ao qual acha-se intimamente relacionado o desenvolvimento in-
terior. MNinguém pode concentrar-se por imitagie; a imitagio
acha-se ligada ao exterior. Aqui, ao invés, trata-se de um fe-
noémeno totalmente oposto. qual seja a abstragio do mundo ex-
terior ¢ a ligagio estreitissima com o mundo intimo e secreto da
crianga.

INem mesmo o interdsse em aprender, ou outra finalidade
qualquer, influencia o &Gnimo da crianga: nada disso pode ser
ligado a é&sse movimento de deslocamento de objetos que retor-
nam, invaridvelmente, & posicio primitiva. Trata-se, pois, de um
fato totalmente intimo., correlacionado com as presentes exigén-
cias da crianga e, por consequinte, com as condigdes caracteris-
ticas da sua idade. Na wverdade, um adulte jamais teria, para
com tais objetos sumaries, um interésse tioc grande a ponto
de comprazer-se em pegd-los, vird-los e examina-los dezenas de
vézes,

Também a mestra encontra-se num plano psiquico tio di-
ferente do da crianga, gue nioc pode, em absclute, fazer sentir
seu influxo ou orientagie. Estamos, pois. ante uma wverdadeira
revelagdo do mundo interior. Eis comeo os estimulos externos,
como que abrindo uma cratera, trazem para fora ¢ pdem a des-
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,mherto certas manifestactes profundas da alma. Eis-nos diante
Jdr um fendmenc de desenvolvimento normal, puro e simples.

Tal fato esclarece-se ainda mais gquando se observa, com
wtencio, o modo de agir de criancas menores. Estas revelam. por
vézes, um fendmeno totalmente analogo. se bem gue limitado ao
campo motor: consiste éle em transportar, um a um, ohjetos se-
imelhantes. de um lugar para outro. Sbmente mais tarde a crianga
comecarid a transportar objetos, de uma para outra parte, obe-
decendo a uma finalidade exterior: preparar uma mesa, arrumar
uma caixa, etc. Existe, por conseguinte. um periodo formativo
rm gue as acdes nio tém nenhuma Ffinalidade, nenhuma aplicagio
externa. Fatos analogos sic encontrados no decurso do desen-
vaolvimento da linguagem. quando a crianga fica a repetir. por
muite tempo, alguns sons, silabas ou palavras sem poder ainda
utilizar a linguagem nem aplicid-la a objetos exteriores.

Tudo isto exige que se propicie ao maximo & crianga a livre
cscolha deos cobjetos: o fendmeno serd tanto mais Facil quanto
mais se¢ eliminarem os possiveis obstaculos que poderSoc surgic
entre a crianga e os objetos que seu espiritc inconscientemente
deseja.

Obstaculo sera téda a coiza externa, téda a atividade exte-
rior tendente a desviar aquéle fragil ¢ oculte impulso wvital que,
embora inconsciente, guia a crianga. Eis porque até mesmo a
mestra poderd tornar-se o principal obsticulo, visto ser a sua
atividade mais enérgica e mais consciente que a das criangas.
MNum ambiente em que os estimulos sensoriais acham-se expostos
4 livre escolha da crianca, a mestra (apés ter-lhe inicialmente
mostrade os cobjetos e ensinado seu manuseio) ha de procurar
afastar-se prudentemente.

A atividade da crianga ha de ser impulsionada pelo seu pré-
Pric ¢u ¢ ndo pela vontade da mestra.
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GENERALIDADES SOBRE A EDUCACAO
SENSORIAL

O método para a educagdo dos sentidos. que aqui apresenta-
mos, abre, sem divida, um caminhe ndvo as pesquisas psico-
légicas: com efeito, ndo existia método ativo para a preparacio
racional de individuos as sensagdes.

Além de seu valor puramente cientifico, observemos o ele-
vadissimo interésse pedagdgico que se encerra na educacido dos
sentidos.

A educacio geral propde-se, com efeito, um objetive bioldgico
e uma finalidade social: trata-se de awuxiliar o desenvolvimento
natural do individuo e prepard-lo para o seu ambiente. A edu-
ca¢io profissional ensina o individuo a utilizar &sse ambiente. O
desenvolvimento dos sentidos precede o das atividades superio-
res inteletuais, ¢ a cranga. dos 3 aos 6 anos de idade, acha-se
num periode de formacie.

Podemos, pois, auxiliar o desenvolvimento dos sentidos as
criangas precisamente nesta idade, mediante uma graduagio e
adaptacidoe dos estimulos, como também devemos auxilid-lasz na
formagio da linguagem antes que esta esteja completamente de-
senvelvida,

Téoda a educagio da primeira infancia deve estar penetrada
déste principio: auxiliar o desenvolvimento natural da crianga.

A sutra parte da educagio, aquela cujo objetive & a adapta-
o do individuo & seu meio, vird a seu tempo, quando ja estiver
superada a fase intensa do desenvolvimento,

Essas duas partes da educagio acham-se sempre entrecru-
za_-ias= a predominincia de uma ou ocutra dependerd da idade da
crianca.
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O periodo de vida que vai dos 3 aos 6 anos de idade & um
periodo de rapido crescimento fisico, ao mesmo tempo que de
Jormacio das atividades psiquicas e senscriais. DNesta idade. a
crianca desenvolve seus sentidos: sua atencio. em decorréncia,
vé-s¢ atraida para a observag¢io do ambiente.

Sdc ainda os estimulos, ¢ nio as causas, o que atrai sua
atencio: é a ¢época em que se deverio dosar metédicamente os
estimulos sensoriais, a fim de que as sensagdes se desenvolvam
racionalmente; prepara-se, assim, a base s8bre a qual construic-
-se-4 uma mentalidade positiva.

Além disso. a educacio dos sentidos permite descobrir & cor-
rigir eventualmente certos defeitos que, ainda hoje, passam des-
percebidos nas escolas, pelo menos até aquele periodo em que
csses defeitos se manifestam com evidéncia, quando ja se tor-
naram impossiveis de se corrigir. resultando dai uma inadaptabi-
lidade ac meio (surdez, miopia, etc.).

E. pois. esta educagdo fisioldgica que prepara diretamente a
riucacdo psiquica, aperfeicoando os &rgios dos sentidos e as vias
nervosas de projecio e associagdo.

Mas. & narte da educagio concernente a4 adaptagico do indi-
viduo ao meio ¢ também atingida indiretamente. Preparamos,
assim, a infancia da humanidade dos nossos dias. Oz homens da
presente civilizacio sio eminentemente observadores do ambiente;
eis porque urge utilizar, ao maximo, tédas as suas riquezas,

Igqualmente, a arte, como nos tempos dos Gregos, fundamen-
ta-se sobre a observagio da realidade. A cidncia positiva evolui,
precisamente, sobre as trilhas da observacao: e tédas as desco-

rtas e suas aplicagdes, que tém transformado o mundo civilizado
no dltimo século, palmilharam também &stes mesmos caminhos.
Cumpre-nos, pois, preparar as novas geracdes para esta atifude.

Gracas as observagdes, vimos nascer a descoberta dos raios
X, das ondas hertzianas, das vibragdes do radium: e aguar-
damos ulteriores aplicacdes as de Marconi. Em nenhuma época
<omo na presente, o pensamento, partindo das pesquisas posi-
ﬁ:"’ﬂS. trouxe luzes e abriu tic amplas perspectivas As especulagbes
filosbficas e as elucubragdes do espiritc. As préprias teorias
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s6bre a matéria. apds a descoberta do radium. incentivaram as
cogitagdes metalfisicas.

Pode-se dizer que, preparande a observagio, estamos prepa-
rando as vias de acesso &s descobertas espirituais.

A educacio dos sentidos, formande homens observadores,
nao desempenha thio-sdémente um trabalho de adaptagio & época
presente da civilizagio, como ainda prepara, diretamente. para a
vida prdtica,

Até o presente, temos tido idéia muite imperfeita de tude
quanto & necessario na vida. Temo-nos sempre orientado por
aquéle principio segundo o qual & preciso partir das idéias para
descer 4s vias motoras. Assim, educar significa ensinar intelectual-
mente. para 56 depois chegar & execugio. Geralmente, ao ensinar,
falam:os do objeto que nos intersssa. induzindo depois o aluno, que
compreendeu, a cxecutar um trabalho relacionado com o refe-
ride objeto. Mas, nio raro., o aluno. que compreendera muito
bem as idéias. encontra enormes dificuldades na execucio da
tarefa porque faltou-lhe, em suwa educagho. um fator de primeira
importincia: o aperfeigoamenta das sensacdes.

Se dizemos a uma cozinheira que compre um peixe frescoe,
entenderd nossa idéia e pSe mios & obra. Mas se nio tiver a
vista e o olfato bem exercitades, nio poderid executar comn per-
feicio a ordem recebida,

Esta deficigncia seré ainda mais desastrada nas operacies
culinérias: a cozinheira poderd ser culta e conhecer maravilheo-
samente as doses ¢ o5 tempos descritos nos liveos de arte culi-
naria: saberd também executar as manipulacdes necessirias para
dar certa forma aos pratos; mas, quando se tratar de apreciar
o cheiro, o tempo exate da coegio ou, depois de provar, saber o
momento de adicionar outros ingredientes, loge revelard sua in-
competéncia se seus sentidos nic tiverem side devidamente exer-
citados, Ser-The-4 necessiric adquirir esta habilidade mediante
uma Jonga pratica, e esta pritica n3o serd outra coisa que uma
educacio tardia dos sentidos que, freqgiientemente, ndc pode ser
tio eficaz numa pessoa ja adulta. Diga-se o mesmo com relacdo
aocs médicos. O estudante de medicina estuda tedricamente a sin-
tomatologia do pulso: mas, ao atender um paciente, apesar de
tdda a sua boa vontade, se seus dedos ndo souberem sentir as pul-
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waches, serd em vio seu esforco de diagnese. Para tornar-se
mnédico falta-lhe ainda a capacidade discriminativa dos estimulos
.ensoriais. Diga-se o mesmo com relagio As pulsagdes do coragao.
jque o estudarte aprende tedricamente, mas cujo ouvido nada
saberd perceber, depois, na vida real.

Sabemos muito bem que um médico pode ser doufo e inteli-
gente, sem ser, contudo, um bom pratico; para vir a sé-le precisa
de uma longa priatica. Na realidade, esta nip & sendo um exer-
cicio tardio e, ndo raro. ineficaz. dos sentidos. MApds assimilar
brilhantes teorias, o médico devera descobrir os sintomas., Eis,
pois, © principiante que procede metddicamente as apalpagdes,
percussdes, auscultagSes, a fim de reconhecer os sopros, as res-
sondncias, o5 tons ¢ rumores que, por s5i 50, poderdo fornecer-lhe
bases para um diagnéstico.

Infira-se daqui o deprimente desencorajamento dos jovens,
sua desilusio, sem [alar da imoralidade de exercer uma profissao
yue requer a capacidade de descobrir os sintomas. Téda a arte
médica fundamenta-se no exercicio dos sentides., enquanto que
as escolas preparam os médicos com estudos dos classicesl O
magnifico preparo intelectual do médico torna-se improficuo de-
vido & insuficiéncia de seus sentidos.

De uma feita, ouvi um cirurgido explicar a algumas mies
de um bairro popular o mode de descobrirem as primeiras defor-
mag¢des do raquitismo infantil, a fim de convencé-las. assim, a
levar seus pequenos ao médico desde o inicio da enfermidade,
quando as intervencdes terapéuticas sdo ainda eficazes. As mie-
zinhas compreenderam muitc bem a licio, mas nio sabiam re-
conhecer as deformagBes iniciais: fazia-lhes falta um exercicio
sensorial capaz de auxilid-las a discriminar as minimas deforma-
¢des e anormalidades. As licSes foram. pois, intteis.

A educacdo sensorial torna-se mais dificil na pessoa adufta,
como seria a de um adulto que quisesse aprender a tocar piano.
E, pois, indispensavel iniciar a educagdo dos sentidos no periodo
de forma;a’u s¢ quisermos, em seguida, aperfeigoar Esses sentidos
e torna-los 1iteis e aptos a tédas as modalidades de cultura. A
educacio sensorial deve, pois. ser comecada com méfodo desde
a tenra idade, e continuada, depois, durante o periodo da instrug3o,
que preparara o individuo & vida pratica em seu ambiente.
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A ndo ser assim, isolamos o homem de seu meio. Efetiva-
mente, quando cremos completar a tarefa de educagio mediante
uma cultura intelectual, formamos pensadores aptos a viver fora
do mundo das realidades. E quando desejamos atender, me-
diante a educacdo, ao lado pritico da vida, negligenciamos a parte
fundamental da educagio prdtica: aquela que pde o homem em
comunicacio direta com o mundo exterior. Quase sempre o tra-
balhe profissional prepara o homem para servir-se de seu ambiente;
posteriormente, ser-lhe-3 necessério suprir esta deliciéncia da edu-
cagio recomegando, quando sua educacido jd estiver ferminada,
a exercitar seus sentidos.

A educagio sensorial € igualmente necesséria como base para
a educagio estética e a educagio moral. Multiplicandoe as sen-
sagdes ¢ desenvolvendo a capacidade de apreciar as minimas quan-
tidades diferenciais entre os virios estimulos, afina-se mais ¢ mais a
sensibilidade. A beleza reside na harmonia, nio nos contrastes; ¢ a
harmonia ¢ afinidade; e, para percebé-la, ¢ necesséria certa finura
sensortal.  As harmonias estéticas da natureza e da arte nio sio
percebidas pelos homens de sentidos grosseiros. O mundo torna-
-se-lhes estreito ¢ aspero. Mo ambiente em que vivemos existem
fontes inexauriveis de frui¢io estética ante as quais os homens
passam como insensatos ou como irracionais, procurande prazer
nas sensacdes fortes porque s6 estas lhes sio acessiveis.

E em mewo aos deleites grosseiros que muito fregiientemente
nascem viclos e maus habitos; na realidade, os estimulos fortes n3o
aflinam a sensibilidade; antes. embotam os sentidos que, assim.
terdo, cada vezr mais, necessidades de estimulos violentos.

Os sentidos 530 érgdos de "apreensdo” das imagens do mundo
exterlor. necessirias ao entendimento, como a mio ¢ o orgdo de
apreensiio das coisas materiais necessarias ao corpo. DMas, sen-
tidos e m3os podem afinar-se além das exigéncias normais de suas
funcdes, tornando-se, cada vez mais, dignos servidores do grande
principio interior de acio que os mantém a seu servigo,

A educagio, destinada a elevar a inteligéncia, devera elevar,
sempre mais, €sses dois meios de atividade, capazes de se aper-
feigoar indefinidamente.
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Material de desenvolvimento destinado 3 eduecacio
sensorial

O material sensorial & construido por uma sériec de objetos
ngrupados secgundo wma determinada qualidade dos corpos, tais
como cor, forma, dimensio, som, grau de aspereza., péso. tempe-
ratura, etc. Assim, por exemplo., um grupo de sininhos que dio
of tons musicais: um conjunto de tabuinhas de variadas céres;
um conjunto de sélides que tenham a mesma forma. mas de dimen-
sdes graduadas; outros cbjetos que se diferenciam entre si pela sua
forma geométrica, e outros, ainda, de tamanho igual e pesos di-
ferentes, etc., etc.

Cada um désses conjuntos acusa a mesma qualidade, mas num
grau diferente: trata-se, pois. de uma graduvagio em que a di-
ferenca de objeto a objeto varia regularmente e, quandeo possivel,
deverd ser estabelecida matematicamente.

Bste critério genérico deverd estar sujeito a uma determinagio
pritica que depende da psicologia da crianga. Sémente um ma-
terial que efetivamente interesse & crianga serd experimentalmente
escolhide como sendo susceptivel de educar e entreter a crianga
¢om um exercicio espontineamente escolhido e repetido.

Cada conjunto de objetos [material de sons. material de
cbres, etc.) representande uma graduagio, compde-se, pois, em
seus pontos extremos, de um “maximum” e de um “minimum”
da série; éles determinam os limites, que serdo mais exatamente
fixados pelo uso que a crianga déles fizer. Estes dois extremos,
confrontados entre si, deverdo apresentar a diferenga mais evi-
dente possivel de uma determinada série, atingindo o mais agudo
“contraste” cabivel dentro de um mesmo conjunto. O contraste,
sendo bem visivel, torna evidentes as diferengas, e a crianga. antes
mesmo de exercitac-se com os objetos. sentir-se-a interessada
por &les.

Isolamento de uma dnica qualidade no material

Como deveremos. pois, proceder para que a strie ::ie cbjetos
ponha em evidéncia uma dnica qualidade? ¥ preciso isolar uma
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s6. M dificuldade aumenta com as séries € graduagdes; temos,
pois, de preparar objetos idénticos em tudo, menos numa qualidade,
que dewve variar.

Se pretendemos preparar objetos que servem para fazer dis-
tinguir. por exemplo, as cdres, & necessario construi-los todos com
a mesma substdncia, formato e dimensdes, diferenciando-os so-
menie na <dr. Se queremos ter objetos cuja finalidade & fazer
observar os tons da escala musical, serh preciso que £sses objetos
sejam perfeitamente semelhantes em sua estrutura e formato; os
sininhos, por exemplo, que utilizamos em nosso sistema, deverdo
ter o mesmo formate ¢ dimensio, apoiando-se cada um déles num
inico tipo de base; percutidos, porém. com um martelinho, pro-
duzirdo sons diversos: esta serd a idnica diferenca perceptivel aos
sentidos.

Os pequenos instrumentos musicais feitos de tubinhos alon-
gados ¢ abertos como os do 4rg3o, ni3o se prestam para um
verdadeire exercicio de sentide musical destinade a diferencar
“os sons’ , porque o5 olhos poderdo ajudar o ouvide a distinguir
os sons, guiados pela diferenga de dimensdes, ac passo que sd-
mente o ouvido deveria realizar &sse exercicio.

Do ponto de wvista psicoldgico, notou-se que, para revelar
melhor uma qualidade determinada, serd necessério. tanto guanto
possivel, isolar os sentidos: uma impressao tatil ¢ mais clara
quando se trata de um cbjeto que ndo conduz calor, isto &, que
nao traz Consigo. aoc mesmo tempo, sensacdes de temperatura; a
impressio serad tanto mais perceptivel se a pessoa estiver num lugar
escuro 2 silencioso onde nio poderd receber impressdes visuais
nem auditivas, que poderiam perturbar suas impressdes tateis. O
processo de isolamento pode, pois, ser diaplice: isolar a pessoa
das outras impressdes do meio, e graduar segundo uma tnica
qualidade.

Esta precisio, que € como que o limite da perfeicio a que sem-
pre se deverd tender, torna possivel um trabalho de anélise interior
e exterior, apto a estabelecer a ordem no espirito da crianga.

O petiz, que, por natureza, ¢ um apaixonado explorador do
seu ambiente. porque ainda ndo teve o tempo suficiente, nem os
meios, de adquirir um conhecimento exato do mesmo, fregilente-
mente “fecha os olhos” ou os venda para subtrair-se a ofuscagao
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Ja luz, quando se pde a examinar as formas com as mios; ou,
entio, com muito gdsto, recolhe-se a um lugar escuro para poder
perceber melhor os ruidos mais sutis.

Qualidades fundamentais comuns a wdo o que rodeia a
crianga no ambiente educativo

1.#} [Isolamento de uma qualidade no material, de que aca-
hamos de Ealar.

2.2} O contrdle do érro — E necessiirio que o material ofe-
recide A crianga contenha em si mesmo o “"contrdle do &rro"; por
rxemplo, nos encaixes solidos, os blocos de madeira, em que se
fazem buracos para colocar cilindros de dimens@es graduadas,
devem ter as cavidades proporcionadas As dimensdes dos sélidos
cilindricos. Tendo sido cometido um érro qualquer, ja ndo serd
mais possivel colecar todos os cilindros em sua graduag¢io per-
feita; um ou outro cilindro ficard sobrando, denunciando o érro
cometido.

Ocorréncia idéntica se wverifica com os botdes; se alguma
abotoadura ficou esquecida, um ou outro botdo ficard sobrando.
denunciando igualmente o érro. Com pegas de outros materiais.
como as trés séries de cilindros que n3o se encaixam, sip certas
qualidades predominantes e bem perceptiveis, tais como tamanho,
cdr, etc., e a prépria experiéncia das criangas que as ajudario
a evitar ou identificar os erros.

O contrdle material do &rro leva a crianga a acompanhar
seus exercicios com certa dose de raciocinio: seu senso critico €
sua atengio se intensificam sempre mais no sentido de uma maior
exatiddo, de uma figura que lhe permite distinguir as mais infimas
diferenciagdes: a consciéncia da crianga vai assim predispondo-se
ao contrdle de seus erros, mesmo quando éstes ndoc forem mais
de ordem material,

Tudo, em seu ambiente, e nio sémente os objetos destinados
4 educagio sensorial e & cultura, é feito ¢ organizado de modo
a facilitar &sse contrdle. Os objetos. desde a mobilia até o
material de desenvolvimento, s3o todos uns denunciadores, sendo
impossive] fugir s acusagdes de suas vozes vigilantes.
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As cores claras ¢ a iluminagio denunciam as manchas (ver
foto n.® 4): a leveza dos méveis revela os gestos bruscos e ainda
imperfeitos que os deixam cair ou os arrastam ruidosamente. O
ambiente todo comporta-se como um educador severo, uma sen-
tinela em alerta: e cada uma das criangas & sensivel a essa
vigilancia.

3*) A estética — E necessario que os objetos oferecidos
4s criangas sejam atraentes. Deve-se atender também as cdres.
ac brilho, & harmonia das formas e niio somente ao material sen-
sorial; tudo o que as rodeia deverd ser planejado e organizado
de molde a atrai-las.

“Usa-me com cuidado™, parece dizer cada uma das mesinhas
claras: "nie me deixes ociosa”, parece dizer cada vassoura colo-
rida; “mergulha aqui tuas maozinhas™, parece dizer cada lavabo,
bem limpo, com sabonete e escBvas para unhas.

E os tecidos para serem enlagados ou abotoados, com seus
bot&es prateados: os belos cubos cdr-de-rosa, os tabletes coloridos
em 63 tons ou as letras multicores do alfabeto, cada uma em seu
lugar. 580 outros tantos convites & acgao.

E a crianga obedece ao objeto que corresponde ao seu maior
impulso de atividade no momento; assim como, num prado flo-
rido, as pétalas policromas convidam os insetos com suas cdres
e com perfume, mas cada um deéles escolhe a flor que mais lhe
convém.

4.2} Possibilidades de auto-atividade — B necessario que
o material de desenvolvimento se preste & atividade da crianga.
A possibilidade de entreter com interdsse a atencdo das criangas
ndo depende tanto da “qualidade” dos objetos como das possibili-
dades de atividade que &les oferecem.

Para tornar um trabalhe interessante ndo basta que éle seja
interessante em si mesmo; é necessario ainda que se preste i ativi-
dade motriz da crianga. Convém, pois, que haja pequencs objetos
a deslocar; mais do que o objeto em si mesmo, o movimento das
mios no fazer e desfazer, no pegar e recolocar, muitas vézes con-
secutivas, os varios objetos, manterd a crianca distraida e tornara
a ocupagdo prolongada e interessante. Um brinquedo belissimo,
uma aparéncia atraente, uma narracio empolgante poderdo, zem
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ciivida, despertar o interésse dos pequenocs; mas enquanto &les
puderem sémente “ver”, "escutar” ou “tocar” um objeto imoével,
ruse interésse sera completamente superficial e passageiro. Con-
vém, conseqiientemente, que o ambiente seja planejado de tal
modo que favoregca ac maximo a atividade infantil: se f5r belo,
lnteressara a crianga pouco mais de um dia; seu interfsse, porém.
srrd inesgotavel se apresentar aos petizes objetos que possam, a
vontade, ser apalpades, deslocados. removidos. etc.

5#) Os limites — Finalmente, outro principic comum a
todos os “meios materiais” construidos para a educagio: o ma-
irrial deve ser "limitado™ em gquantidade., Principio ésse do mais
ite interésse pedagdgico e até o presente bem pouco compreen-
dido. Uma vez constatada, a realidade déste principio serd per-
vrbida muite claramente pela nossa inteligéncia: a crianga nao
necessita de “estimulos que a despertem” ou a “coloquem em
relacio com o ambiente real”. Ela esta sempre desperta, e suas
rrlagdes com o ambiente sdo indmeras e continuas. MNecessita, ao
invés, pér ordem no caos formado em sua consciéncia pela mul-
tidio de sensagdes que o mundo lhe trouxe. Ela nfo ¢ um "au-
wente da wvida™”, como as outras criangas anormais; antes, & um
‘explorador ousado de um mundo em que tudo & novidade”,
¢, como explorador, © que mais necessita é de um caminho; isto
¢, algo limitado ¢ direto, que a conduza ao seu fim e a salve dos
fatigantes desvios que a estorvam em seu avango. ~Agarra-se,
entiio, apaixonadamente” a ésses objetos, limitados e diretos, que
pdem ordem em seu caos interior, €, ac mesmo tempo, trazem cla-
rividéncia a seu espirito de explorador.

Enganame-nos pensando que a crianga “cheia de brinquedos”,
sempre cercada de ajuda, “deveria ser a mais evoluida”, Muito
pele contrario, a multidico desordenada de cobjetos agrava seu
rstado de espirito semeando néle, novamente, o caos, opriminde-a
¢ desencorajando.

Os meios destinados a auxiliar a crianga a pér ordem em seu
espirito ¢ facilitar-lhe a compreensio das inimeras coisas que a en-
volvem deverdo ser limitados ao minimo necessario para poupar
suas forgas e fazé-la avancar com seguranga pelo arduec caminbo
do desenvolvimento.
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Como a mestra deve dar sua ligio

"... Que as twas palavras sejam
contadas...”

{DantE, O Inferne. 10)

A ligio & um apélo & atengdo: ¢ a apresentagdo de um objeto
cujo nome € uso a mestra indica ds criangas. O objeto. se cor-
responder i4s necessidades interiores da crianca e se lhe parecer
um meio de aute-satisfagSo, manté-la-d numa atividade prolon-
gada porque, apos ser escolhide por ela, prenderd sua atencio
em repetidos exercicios.

As palavras nic sio sempre necessarios: nio raro, sera su-
ficiente demonstrar simplesmente como se manuseia um objeto.
Mas, quando for necessario falar e iniciar as criangas no manuseio
de diferentes materiais. a caracteristica dessas ligdes devera ser a
brevidade: sua perfeicio reside na procura deo “minimum neces-
sano e suficiente”. Dante poderia aconselhar os mestres quando
dizia: "...que tuas palavras sejam contadas...”

Uma ligdo sera tanto mais perfeita quanto menos palavras
tiver; sera mister um cuidado especial em preparar as ligdes,
contar e escollker as palavras que se hio de proferir.

Convém ainda que a explanagio seja simples e despida de
tudo o que ndc seja estritamente verdadeiro. A mestra nio se
perca em palavrério indtil, eiz a primeira qualidade: a segunda,
deriva da primeira: cada palavra tem o seu péso e deve exprimir
a verdade,

A terceira qualidade da ligio ¢ a objetividade; & necessario
que a personalidade da mestra desapareca ¢ que unicamente fique
em evidéncia o objeto sdbre o qual ela quer atrair a atengdo das
criangas. Uma licio, breve e simples, consistith numa explicagio
do objeto e seu respectivo manuseio.

A mestra observard, entio, se a crianga se interessa pelo
objeto apresentado, como ela se interessa, durante quanto tempo,
etc.; ¢ cuidard de jamais deixar de seguir a crianga que parega
nao se ter interéessado muito pelas suas explicagdes. Se a ligde.
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preparada e dada com brevidade, simplicidade e veracidade, ndo
foi compreendida, a mestra deverd, entio, ater-s¢ a dois por-
menores: 1) nao insistir. repetindo a licdo; 2) ndo dar a en-
tender & crianga que efa se enganou ou que nic compreendeu;
porque isto poderia estagnar, por muito tempo, £sse misterioso
impulso & agdo que constitui a propria base de téda evolugde.

Suponhamos, por exemplo, que a mestra gqueira ensinar a
uma crianca quais sio as cores vermelha e azul. Experimentara
atrair sua atencio sébre os tabletes colorides, dizendo-lhe: “Olhe!™
Depois. para ensinar-lhe as cores, dird. mostrando o tablete

vermelho: “Esta & a cér vermelha!” (fazendo isto, elevard a
voz, pronunciando lentamente a palavra vermelha): e depois,
mostrando o outro tablete: “Esta & a cdr azull™ Para verificar

se a crianca compreendey, dir-lhe-4 em seguida: "Dé-me o tablete
vermelho: dé-me o tablete azul”. Suponhames que a crianga
se equivogue; a mestra ndo insistird; sorrird, recebendo os tabletes
e pondo-os de lado.

Geralmente, as educadeoras estranham tanta simplicidade.
"Tedo o mundo sabe fazer isso”, dirde. E verdade, trata-se de
um assunto bem parecido ao caso de Cristévio Colombo, mas nem
todos sabem fazé-lo como se deve. Na pratica, ¢ muito dificil
aquilatar as proprias agdes, ¢ ainda mais no caso, tio encontra-
digo, de mestras formadas pelos métodos e sistemas antigos. Elas
oprimem as criangas com um dilivio de palavras inateis ¢ narra-
¢oes inverossimeis.

Tomando como exemplo o ensinamento das c¢bres azul e
vermelho, de que acabamos de falar, vejamos como se compor-
taria uma dessas mestras formadas pelo sistema antigo. Dirigir-
-se-ia a toda a classe, dando muita importincia & ceoisa muito
simples que pretende ensinar, obrigando tédas as criangas a acom-
panhi-la em sua explicagio, sendo que, indubitivelmente, nem
tddas estarido dispostas a dar-lhe atencio.

Muito provavelmente, iniciaria assim sua licio: “Podem vocés
adivinhar o que tenhe na mio?” Bem sabe que as criangas nido
podem adivinhar; ja esta, pois, a atrair sua atengdo para qualquer
coisa de falso. Depois continuaria: “Olhem um pouco para o céu:
agora, reparem bem no meu avental; sabem de que cor ¢ £le? E
da mesma cér que o céu? WVejam agora esta cér aqui: & a mesma
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cér do céu e do meu avental: esta ¢or & azul. Havers por aqui
algum outro ohjeto azul? Sabem wvocés, também. de que cbér sdo
as cerejas?” etc., etc.

Assim, apds as hesitagbes e confusdes da adivinhagio, o mais
das vézes mal sucedida, o espirito da crianga fica assaltade por
um turbilhdo confuso de idéias: céu. avental, cerejas, etc.: em
meio a essa confusio téda, & de duvidar possam as criangas
realizar um trabalho de sintese. concretizando o objetive da licdo
que ¢ fazé-las aprender a distinguir as céres azul e vermelha.
Pois se ji um trabalho mental de selecao ¢ dificil paca elas. quanto
mais se vem antccedido por uma longa explanagio.

Lembro-m+ ter assistido a uma ligho de aritmética em que
se ensinava A< criangas que 2 4 3 sio 5. Para demonstra-lo,
serviam-s¢ de um tabuleiro de jégo de damas em que se co-
locavam as red:linhas de madeira. Colocavam-se duas rodelinhas
de um lado ¢ trés de outrn; depois juntavam-nas para formar
cinco. A mesira deveria colocar an lado das dvas pequenas ro-
delinhas uma boneca de papel vestida de azul batizada com o
nome de uma crianga da classe: “Esta & a Mariazinha": e depois,
do lado das outras trés rodelinhas, outra boneca vestida com cbr
diferente & que se chamava “Zizinha". Nio me lembro muito
bem do mode como a mestra chegava as total da operagio de
aritmética; o que sei é que ficava a conversar longamente com
estas bonecas; ora, se eu me lembre: sempre muito mais das
bonecas que dos processos de operagio aritmética. que seria das
criangas? Sc elas chegaram, por tal processo, a aprender que
2+ 3 sdo cinco, [oi-lhes necessdrio um grande eslérgo mental
para chegar a essa conclusio. como também foram precisas muitas
horas de prosa com as bonecas!

E bem dificil obter-se uma ligio simples. de mestras prepa-
radas pelos antigos métodos e sistemas. Lembro-me de que,
certa vez, pedi a uma delas que explicasse &s criancas a diferenca
entre um quadrado ¢ um tridngulo, por meio de encaixes {*). A
mestra deveria simplesmente fazer entrar um quadrado e um trian-
gulo de madeira num espago vazio correspondente, fazer as crian-
gas tocarem os contornos das referidas pegas geométricas e ex-

(1) Ver explicagio déste material mals adiante pags. 123 ¢ ss,
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plicar-lhes: “Isto é um quadrado; isto é um tridngulo™. Mas a
mestra, fazendo os petizes tocar os contornos, comegou assim:
Isto aqui € uma linha; outra, outra e mais outra: ao todo, 4.
t"ontem um pouco ¢om os seus dedinhos para ver quantas linhas
+in. E as pontas? Contem também as pontas, toquem-nas com
w4 dedinhos; sdo igualmente 4. Reparem bem: & um quadradol!™
Corri a dizer & mestra que nio era assim que se ensinava o re-
vonhecimento de uma forma geométrica: o que ela ministrava eram
nocoes de lados. Angulos, quantidade, coisas essas bem diferentes
das que se propusera a ensinar. "Mas, desculpava-se ela; € tudo
a4 mesma coisal” MNio., nio &€ a mesma coisa: o que ela estava
Fizendo era a analise geométrica e aritmética désses objetos. Fo-
de-se ter idéia da forma do quadrado sem saber contar até quatro
nem apreciar o nOmero de lados e de Angules. Os lados e os
angulos n3o passam de abstragbes; n3o existem em si mesmos; o
que existe & éste pedago de madeira com uma forma determinada.
Ms explicagdes ulteriores da mestra nio sé causavam certa con-
fusio no espirito das criangas como também transpunham o abismo
que separa o concrete do abstrato, a forma de um objeto e sua
abstracido mateméatica.

“Suponde, dizia eu a4 mestra, que um arquiteto vos mostre
uma cipula cuja forma wvos interessa: éle poderia fornecer-vos
duas espécies de explicagdes: ou faria com que notasseis a beleza
dos contornos, a harmonia das formas, convidando-vos a subir
e descer ao redor da capula para apreciar melhor suas proporgdes,
ou, entao, convidar-vos-ia a contar suas janelas, as cornijas largas
e retas, e. finalmente, desenhar a construgdo. ilustrar as leis esta-
ticas com exemplos e enunciar férmulas algébricas necessarias para
a solugdo de problemas arquiteténicos mediante caleulos relacio-
nados com suas leis. Mo primeiro caso, vos reterieis em vossa
imaginagio ¢ formato da cipula: ne segunde. nd3o entenderieis
nada: e ficarieis com a impressio de que o tal arquiteto imaginava
estar falando a engenheiros quando. na realidade, os seus ouvintes
eram turistas, FE éste um caso analogo aoc que estiveis a fazer
€Om as criangas; pois, ac invés de dizer-lhes: “Isto ¢ um quadrado”,
fazendo-as, ac mesmo tempo. tocar a figura para constatarem ma-
terialmente os seus contornos, estaveis a fazer-lhes wverdadeiras
anilises geométricas. Sou de opinide que & precoce qualquer
explicacdio ou nogio que queiramos dar as criangas sobre as
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formas geométricas planas, precisamente porque nds temos delas
uma concepgio matemdtica. A crianga nfo esth ainda madura
para apreciar-lhes a simples forma: por outro lade, ela podera muito
bem cbservar uma janela ¢ uma pequena mesa quadrada; observar
todas as formas ao seu redor: bastard, por conseguinte, atrair sua
atengio sbbre uma forma determinada, esclarecendo-lhe sua na-
tureza e uso a fim de melhor fixd-la na meméria. A mesma coisa
passa-se conosco; se olharmos distraidamente para as margens
de um lago e ouvirmos um artista ao nosso lado, éle nos fara ver
belezas que nés até entio nem imaginaramos,. Como que ilu-
minadas por repentino raio de sol, estas novas idéias e belezas
passam a ter vida em nosso espirito, e sentiremos uma beleza nova,
a de ter descoberto coisas de cuja existéncia nem sempre suspei-
tavamos.”

MNossa missio face & crianga ¢ a de fazer chegar ao seu es-
pirito raios de luz, avancando sempre mais.

Poderiamos comparar os efeitos destas primeiras licdes as
impressdes de um solitario que passeia por uma Ffloresta, em me-
ditagiio; entio, éle deixa que sua vida interior, seu espirito. se
expanda livremente. De repente, soa ¢ sino de um campanério
que o faz veltar a realidade: ei-lo, agera, a fruir, mais profun-
damente ainda, daquela pacifica beatitude latente néle, mas como
que adormecida.

Estimular a vida, deixande-a, porém, plenamente livie para
expandir-se, eis o primeiro dever do educador. Requer-se uma
verdadeira arte para o desempenho de missdo tio delicada. A
intervengio deveri ser sempre muito bem pensada. a fim de nao
perturbar ou desviar, antes auxiliar a alma gue deve aprender
a viver em virtude de swas préprias forgas. O método cientifico,
gragas a essa arte, faz com que nossas lighes se assemelhem as ex-
periéncias da psicologia experimental.

Quando a mestra tiver tocado assim, uma a uma, a alma
de seus pequenos educandos, despertando e avivando néles a vida
comunitaria, terd conquistado um grande ascendente sdbre éles:
bastara, entio, um sinal, uma palavra sua para que cada um sinta
a sua presenga, acate-a € ouga.

Dia vird em que, para sua imensa admira¢3o, se apercebera
de que as cnangas nio somente lhe obedecem. mas prestam téda
a atengac ao menor de seus gestos.
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Generalidades sébre a Kducagio Sensorial

A experiéncia no-lo tem demonstrade: eis um fato que sur-
preendeu a varios visitantes de uma de nossas "Casa dei Bambini™;
a disciplina coletiva & nelas obtida como que a um toque de vara
magica. Cingilenta ou sessenta criangas entre 2 anos e meio e
6, todas elas capazes de, a um 56 sinal, calar-se tio perfeitamente
a ponto de se ter um siléncio absoluto, um siléncio de deserto.
E se uma ordem, dada mansamente, em wvoz baixa. murmura as
criangas; "Levantem-se: andem um pouquinho na ponta dos pés
e voltem. em siléncio, cada uma ao seu lugar”, tode o grupo. com
exatiddo admiravel. se levanta e executa a ordem dada sem fazer
ruido. B que a mestra, com duas palavras, falou a cada uma
das criancas, e cada uma delas espera sempre alguma luz, alguma
alegria interior das suas oportunas intervengdes.

Aqui também. hd um pouco da histéria do &vo de Cristévio
Colombo. Um regente de orquestra deve preparar, um por um,
seus artistas, a [im de obter uma harmonia de todo o conjunto;
e cada artista deve aperfeicoar-se antes de comegar a obedecer
a5 mudas ordens da batuta. MNas escolas comuns, pelo contrario,
as mestras comportam-se como um regente de orquestra que
ensinasse, aoc mesmo tempo, a instrumentos e a vozes dos mais
variados timbres. idéntica melodia, mondtona e até mesmo
dissonante.

Assim ¢ na sociedade: os homens mais disciplinados sao os
mais perfeitos;: nido se deve, contudo, confundir a perfeicie do
comportamento de um “gentleman”, por exemplo. com a dis-
ciplina rigida e mecénica de vm soldado.

Estamos repletos de preconceitos no que se refere a psico-
logia infantil. Até o presente. pensavamos em dominar as crian-
cas de fora para dentro, mediante a f&r¢a, em lugar de conquis-
ta-laz pelo seu interior, a fim de orienta-las. como séres humanos
que si0. Eis porque elas foram passando junto a nés sem que
conseguissemos conhecé-las.

Mas. se soubermos relegar & parte o artificio com que qui-
semos conduzi-las ¢ a violéncia com a qual alimentamos a ilusio
de disciplina-las, permitir-lhes-emos revelarem-se-nos sob um as-
pecto todo néve.

Sua delicadeza ¢ doce e absoluta, e seu amor pelo saber é

tal que as torna capazes de superar obsticulos julgados por
nés intransponiveis.
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Como iniciar a criang¢a nos cxercicios com o material
scnsorial. — Contrastes, identidades e graduagdes

E necessario comegar com pouguissimos objetos em mituo
contraste para, em seguida, estabelecer uma graduwagdo entre uma
quantidade de objetos cuja diferenga se torna, gradativamente,
mais sutil e imperceptivel, Assim, por exemplo, se se trata de
reconhecer diferencas tateis, iniciar-se-3 o exercicio com duas su-
perlicies somente. uma das quais seja perfeitamente lisa, ¢ a
outra aspera; tratando-se de comparar os pesos dos objetos,
apresentar-se-a, primeiramente, um tablete dos mais leves da
série e outro dos mais pesados: para os ruidos, oferecer-se-io os
dois extremos de uma série graduada; para as cores, escolher-se-do
as tintas mais vivas ¢ mais contrastantes, como o vermelho ¢ o
amarelo; para as formas, um circulo € um tridngulo; e assim por
diante.

Para dar uma idéia ainda maijs completa das diferencas sera
bom misturar objetos “idénticos” aos contrastantes (que contrastam
precisamente por causa de suas grandes diferengas), apresentando
uma dupla série de objetos, a fim de pdr em maior relévo as
diferengas; assim. por exemplo, fazer achar, numa mistura de
pares de objetos. aquéles dois que formam par; ou, entdo, iden-
tificar dois ruidos igualmente fortes & outros deis iqualmente
suaves; ou ainda, dois objetos com <br amarela idéntica; o exer-
cicio que consiste em procurar os contrastes entre objetos se-
melhantes, fixa e releva fortemente as diferencas, tornando-as
evidentes.

O exercicio Final — das graduagdes -— consiste em dispor,
numa ordern graduada, vm sistema de objetos iguais confusamente
misturados, por exemplo: uma série de cubos da mesma cor, mas
cujas diferengas de dimensdes s3o sistemdticamente graduadas:
uma diferenca de um centimetro nos ingulos, de cube a cubo. por
exemplo., A primeira apresentagdo de uma série de objetos
amarelos seré analoga: a tinta ird diluindo-se gradualmente. da
cdr mais forte & ¢dr mais clara; ou. entdo, uma série de retangulos
com uma de suas dimensdes sempre igual € a outra diminuindo
sistematicamente. Tais objetos deverio ser colocados um ao lado
do outro, segundo a graduagdo.
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Técnica da iniciagio aos exercicios titeis

g E bem que o sentido do tate se encontre difundido por téda a
- superficie da pele. os exercicios em que pretendemos iniciar as
criangas limitam-se & ponta dos dedos, e, especialmente, dos dedos
da man direita.

Tal limitacio faz-se necessaria, em vista das exigéncias da
vida pratica. Trata-se também de uma necessidade educativa,
pelo fato de preparar o homem para a vida no ambiente em que
devera exercitar incessantemente o sentido deo tato, principalmente
pelas pontas do dedo.

E uma técnica particularmente titil ao nosso objetivo educa-
tive porque, .omo veremos, os diversos exercicios da mio cons-
tituem wuma prepara¢do indireta ¢ longinqua para a escrita,

Fazemos, pois, com que as criangas aprendam a lavar bem
as mios com sabonete. numa pequena bacia: em seguida, faze-
mo-las imergir as mios numa bacia com agua morna. Enxugam-
-nas, finalmente, e esta massagem completa as etapas preparatérias
do banhe. Depois, ensinamos as criangas o modo de tocar uma
superficie: para isso. tomamos os seus dedos e os deslizamos,
bemn de leve, sébre a superficie. QOutro pormenor desta técnica
¢ ensinar a crianga a manter os olhos [echados enquanto toca um
objeto, convencendo-a de que assim podera sentir melhor e, sem
ver, poderi perceber os wvarios objetos tocados. E um apren-
dizado muito rapido, e que traz nao pouca satisfa¢io & crianga.
J& no inicio déstes exercicios acontecia que criangas, fechando
os olhos. aproximavam-se de nés procurando tocar-nos mui de
leve, com a ponta dos dedos. Elas exercitam verdadeiramente
seu sentido tatil, pois jamais cessam de tocar superficies lisas:
chegam a tornar-se habilissimas em discernir as diferentes qua-
lidades de lixas.
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O material para a primeira apresentagio inclui:

a) uma tabuinha retangular comprida, dividida em dois
retdngulos iguais, um recoberto com cartolina extrema-
mente lisa, € o outro com lixa.

b) uma tabuinha semelhante & anterior, em que se acham
alternadas tiras de papel liso ¢ tiras de lixa.

€) wuma terceira tabuinha em que se acham alternadas lixas
e papel-esmeril, gque, gradualmente, vio-se tornando
sempre mais finos.

d) uma quarta tabuinha, em que alternam papéis diferen-
temente lisos, ¢ uniformes, desde o papel passento até
4 cartolina lisa da primeira tabuinha.

Estas tabuinhas servem para adestrar a mi3o até aos togues
mals leves, capacitando-as a perceber sistemiticamente as me-
nores diferencas.

A crianga, com os oglhos fechados, toca, sucessivamente, as
diversas faixas da tabuinha ¢ vai aprendendo assim a calcular as
distincias, de acdrdo com o movimento do braco,

Como em muitos exercicios sensorials, o estimuloe sensitive &
um meio que leva a crianga a deferminar os movimentos.

Apbs esta primeira série, deparamo-nos com um material
“méwvel”: cada grupo déste material determina um exercicio

separado.
Esse material mével compreende:
a) papéis lisos, variados:
b) papel-esmeril, graduado:
c) tecidos diversos.
Com éste material emprega-se a técnica de praxe, isto &, mis-

turam-se objetos de uma mesma série, dispondo-os ora em pares,
ora em séries.
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Os tecidos, de dois em dois, sfio iguais, dispostos num pe-
gqueno acmario que contém tecidos de veludo, séda, 13, algodio,
linho, véus, ete., devendo as criangas aprender-lhes os nomes.

Bstes exercicios todos serio feitos com os olhos vendados.

InMPRESSOES DE TEMPERATURA

Para a realizacio déstes exercicios, sirvo-me de pequenos
recipientes metalicos de forma ovdide, herméticaomente fechados.
Fm cada um dos recipientes colocamos dgua quente, numa tem-
peratura constante {35°), em quantidade gradualmente diversa
em cada um déles, enchende o resto com Aqua fria a 159, de deis
em dois. Se bem que as temperaturas variem logo. podemos. con-
tudo, obter certa exatiddo com #&sse género de exercicios.

Uma série de substdncias condutoras de calor em proporgio
diversa, tais como madeira. féltro. vidro., méarmore. Ferro, sio
aproveitadas para outros exercicios mais delicados.

ImprESsSOESs DE Piso

Para a educagao do sentido bdrico servimo-nos de tabletes
retangulares de 6ecm > 8 em e de 1/2cm de espessura, de trés
qualidades diferentes de madeira: glicinia, nogueira e abeto.

Seus respectives pesos s3o: 24, 18 e 12 gramas: isto &, di-
vergem entre si com 6 gramas de diferenca. Devem ser lisas e
envernizadas incolormente, de modo a deixar bem visivel a cor
natural da madeira. A crianga. observando &sses tabletes, sabe
que é&les s3c de pesos diferentes; pode, pois, ter uma prévia
orientagio para a efetivacio désse exercicio. Toma dois tabletes
na mao. coloca-os na ponta dos dedos, na palma da mio virada
para cima, ¢ faz um movimento oscilatério, de baixo para cima,
para avaliar o péso: tal movimento, a pouco e pouco, deverd
tornar-se insensivel. MAconselhe-se a crianga a manter os olhos
fechados enquante procede a avaliacie do péso dos tabletes;
assim, habituar-se-a a realizar ésses exercicios sozinha, com gran-
de inter@sse, para ver se “adivinha®.
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As modalidades indicadas s3c necessarias para se poder
atingir uma suficiente exatidio na wvalorizacdo dos pesos. Efe-
tivamente, dever-se-& chegar a pousar levemente o objeto sdbre
a pele, evitando as impressdes de temperatura (visto tratar-se de
madeira), para obter uma impressao real do péso do objeto.

O mover a m3c do alto para baixo altera o péso, alterando a
pressio atmosférnica, tornando-o assim mais sensivel. Eis porgue
é-nos mnstintivo ésse movimento de “sopesar’™; mas, ésse movimento
hi de ser reduzido 2o minimo possivel se se quiser chegar a uma
averiguagio mais exata do péso real de objeto.

Este processo condiciona a realizagio de certa exatidio, muito
interessante.

ImprEssAo DAS ForMAS 36 coM A APALPACAO
{educacio do sentide estercogndstico)

Reconhecer a forma de um objete apenas tocando-lhe os con-
tornos ou apalpando-o (como fazem o3 cegos} nao & exercitar
o sentide do tato.

Com efeito, com o “tato” percebem-se sdpmente as gualidades
superficiais de lisura ou aspereza.

Mas quando a mio e o brago se movem ao redor de um objeto,
¢ uma nova impressio — a do movimento, que vem somar-se A
impressio tatil, Esta impressio de movimento ¢ atribuida a
um sentido especial, chamado muscular. que permite conservar as
impresstes numa espécie de “memdria muscular”, uma meméria
de movimentos ja realizades.

Assim, somos capazes de, sem tocar em nada, nos lembrarmos
e reproduzir em sua direg¢io e em seus limites um movimento reali-
zado (igualmente, conseqiéncia de sensagSes musculares); mas,
quando fazemos um gesto tocando alguma coisa, as duas sensacdes
fundem-se conjuntamente: sensacio tatil e sensagio muscular,
pondo em atividade ésse sentido que os psicélogos denominam
“sentido estereogndstice”.

Meste caso, ndo é séomente uma impressio do movimento reali-
zado que se hixa na memdéria, mas também o “conhecimento” de
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nm objeto externo. Este conhecimento pode completar o conhe-
cimento visual e aportar-lhe uma exatiddo mais completa; sobre-
tude quando se trata de pequerruchos que parece conhecerem mais
seguramente ¢ mais facilmente as coisas quando as tocam com as
mnios. Esta observagio é patenteada pela prépria natureza das
criangas em tenra idade. Com efeito, "elas pegam em tudo”,
adgquirinde uma dupla imagem (visual e muscular) dos diversos
c inimeros objetos que eéncontram em seu ambiente.

Entretanto. mais do que uma simples "verificagdo” da visdo,
o "pegar em tude” é, sequndo nossa experiéncia. a expressac de
uma sensibilidade muscular muito viva. que se encontra na crianga
naquela época de sua vida em que se fixam em seu interior as
cooerdenagdes fundamentais dos movimentos.

Nan se trata, por conseguinte, de apenas "verificar” a visdo,
mas sim de "exercitar o movimento em si mesmo’ e construir &sse
edificio [isiolégico que & a coordenagio dos movimentos, neces-
sarios & preparagdo dos 6rgdos da expressio.

Além do mais, o fato de que gquase todos os exercicios sen-
soriais vém acompanhados de “"movimentos” demonstra quanto a
“sensibilidade muscular” & predominante na tenra idade. E por
esta razdo que temos utilizado amplamente o sentido estereognds-
tico, mesmo para a aquisigio da cultura, em tddas as svas ma-
nifestagdes expressivas (desenho, escrita, etc.): &sse & um ponto
particular que tencionamos desenvolver sobremaneira durante o
pericdo formative da primeira infancia.

OCbtivemos maravilhosos sucessos educativos gragas a cssas
experiéncias. que bem carecem ser indicadas a mestra,.

O primeirce material empregade foram os pequenos cubos e
os grandes tijolos de Froébel. Depois que a atengio do menino se
fixou sdbre as formas déstes dois solidos, fazemo-lo apalpa-los
cuidadosamente, com os olhos abertos, repetindo algumas frases
a fim de manter sua atencio fixa sébre as formas e os detalhes.
Em seguida, ordenamos ao menino colocar os cubos a direita e
os tijolos & esquerda, "sem olhar”. Finalmente, o exercicio foi
repetido por tédas as criangas, com os olhos vendados.

Quase tédas o fizeram com exatidio e, com algumas repe-
ticdes, todos os erros foram eliminados: os tijolos e os cubos
€ram, ao todo, 24; por sua vez, a atengdo poderia ser longamente
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fixada sébre esta espécie de "jogo™; mas. sem divida, a cons-
ciéncia que a ¢rianga tinha de ser “espreitada”™ pelos companheiros
curiosos e prontos a rir de seus erros, fazia com que sua atencdo
se conservasse alerta, alimentada ainda pelo orgulho de ter "adivi-
nhado™.

Certo dia, uma das diretoras apresentou-me uma pequerrucha
de 3 anos, uma das menorzinhas, que repetia ésse exercicio com
perfeicdo. Colocamo-la convenientemente sentada, bem 3 wvonta-
de, comodamente instalada numa poltroninha, frente a sua mesa;
pusemos os 24 objetos sobre a mesa, misturando-os todos, e, apds
chamar a atengdo da pequena sdbre suas respectivas formas, in-
cumbime-la de colocar os pequenos cubos & direita e os grandes
tijolos & esquerda. Em seguida. vendamos-lhe os olhos: comegou
ela, entdo. a realizar o exercicio daquele mesmo modo que lhe
haviam ensinado, isto ¢, pegando, com ambas as maos, dois
objetos por vez, apalpando-os e colocando-os em seu devido Jugar.
As vézes, sua mac caja sobre dois cubinhos ou dois tijolos: ou
entdo, o tijolo era apalpade pela mao direita, ¢ o cubo, pela es-
querda: a crianca devia reconhecer a forma e lembrar-se, durante
tode o tempo da realizagio do exercicio, da distribuicdo dos
objetos. Este trabalho me parecia muito dificil para uma crianca
de 3 anos: mas. observando-a bem, percebi que nic somente ela
o realizava facilmente, mas nem sequer precisava apalpar os obje-
tos. Com eleito. ao pegar dois dagqueles objetos — e com que
graca o fazia — se acontecesse que o tijolo lhe viesse na mio
dircita e o cubo &4 esquerda, imediatamente os trocava, e, depois,
comegava o trabalho de apalpacdoe, que lhe haviamos ensinado, e
que ela acreditava ser uma obrigagac: os objetos, porém. ja tinham
sido reconhecidos: s6 um leve togque, isto &, seu reconhecimento
féra contempordneo 3 sua apreensdo. MNao me foi dificil des-
cobrir que a pequena possuia um ambidestrismo funcional. o©
que & [regiiente entre criancas de 3 a 4 anos, desaparecendo.
quase sempre, mais tarde. Fiz com que wvarias outras criancas
repetissem © mesmo exercicio, observando como elas ji recorhe-
ciam o©s objetos antes mesmo de apalpa-los: e isto. o mais das
vizes, com os menorzinhos. MNossos métodos constituiam, pois.
maravilhosa ginadstica de associagio, e conduziam a uma rapidez
de raciocinio wverdadeiramente surpreendente, ac mesmo tempo
que se adaptavam admirdvelmente & idade infantil.
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Estes exercicios do sentido estereognéstico podem ser am-
pliados, sendo bastante aptos para diverticr as criangas, porgue
nio implicam tio-sdmente numa simples averiguagio de tempera-
tura, como nos exércicios com estimulos térmicos, mas recons-
troem todo um objeto, desde que bem observado anteriormente.

Poderdo apalpar os soldadinhos de chumbo, as bolas de bi-
lhar, e, sobretudo, as moedinhas. As criancas chegam a discri-
minar até mesmo formas diminutas ¢ similares, como o alpiste e
o arroz.

Os petizes orgulham-se de poder ver sem olhos: proclamam-
-no, com fortes gritos, mostrando as maozinhas: “Eis aqui os
meus olhos: eu vejo com as mios: nio preciso mais dos olhos!”

Ma wverdade, éstes petizes, ultrapassando as nossas previ-
sdes, nos surpreendiam <om seus progressos imprevistos, e pare-
ciam, por vézes, loucos de alegria.

A seguir, tiveram, espontineamente, uma inspiracio que su-
geriu exercicios dos mais Interessantes que hoje se praticam nas
"Casa dei Bambini”’. Comegaram por retomar, sistematicamente,
todo o material suscetivel de ser reconhecide mediante a apal-
pagio; por exemplo, os sdlidos, como as formas geométricas ou
as trés séries de cilindros. As criangas, que, havia muito tempo,
tinham-nos abandonado para passar a exercicios superiores, vol-
tavam a tomar os encaixes solidos e, com os olhos wvendados,
apalpavam os pequenos cilindros e as cavidades correspondentes,
pegando de uma vez os trés blocos e misturando os cilindros das
trés séries, Ou entio, retomavam as formas geométricas e, com
o3 olhos fechados, apalpavam cuidadosamente o3 seus contornos,
como que reproduzindo-os na imaginagdo, procurando os dese-
nhos correspondentes entre os encaixes. Nio raro, estendiam-se
pelo pavimento, sbbre os pequenos tapétes, apalpande e repetindo
o5 gestos ao longo das barras, fazendo os dedinhos deslizarem de

um lado para outro, como que constatando a extensao do movi-
mento do brage: ou, ainda. sentados, amontoavam ao seu redor

os cubos da toérre rosa, e comegavam a construi-la, com os
olhos vendados.

O exercicio muscular refaz, pois, téda aquela educagdoe para
a apreciagdo exata das diferencas das formas ¢ dimensdes, ante-
riormente adquiridas pela wvista.
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Educag¢io scnsorial do gosto e do olfato

Os exercicios sensoriais relativos ao gdsto e ao olfato sdo
pouco suscetiveis de uma sistematizagio atraente.

Eis a experiéncia que adotamos, ¢ que as criangas puderam
repetic entre si. Nés as faziamos cheirar vicletas & jasmins: ou
entdo. serviamo-nos de rosas tiradas dos seus vasos de (ldres.
Em seguida, vendavamos os olhes duma crianga, dizendo-lhe:
"Agora, vocé vai receber um presente”. E uma colegquinha lhe
achegava ao nariz um ramo de violetas, por exemplo, gque a crianga
deveria reconhecer.

Posteriormente, surgiv a idéia mais simples de deixar ao
ambiente uma grande parte nesta tarefa educativa,

Alguns saquinhes de perfumes, amarrados com fitas, foram
afixados junto 4 parede, como ornamente, 3 moda chinesa, Flares
do jardim. sabonetes perfumados com perfumes naturais — amén-
doas ou alfazemas — foram postos ao redor das criangas.

Mais tarde. fizemos plantagdes de ervas aromaéticas, um
verdadeiro vergel de verdura, a fim de que a cér das Fléres vis-
tosas nao ajudassem o reconhecimento do perfume. Os mais in-
teressados em identificar os diversos perfumes eram os petizes de
3 anos; para admiragdo nossa, constatamos como outros, ainda
menores. nos traziam ervas que nio tinhamos cultivade, nem as
consideravamos odoriferas. Mas, ante a insisténcia das criancas
que as aspiravam com entusiasme, descobrimos que, realmente.
exalavam um perfume sutil.

Quando a atengio ¢ cuidadoszamente solicitada pelos diversos
estimulos sensoriais, o olfato também se torna mais “inteligente-
mente” exercitado: torna-se um 4rgdo de exploragio do ambiente.

Mas o sentido olfative gue &, por natureza., o coadjutor do
“gosto”, loi-nos ainda mais claramente evidenciado pelos peque-
ninos, quando aceitavam os alimentos. Esta parte da educacio
confunde-ge com a vida wvegetativa, mas ¢ t3o delicada que me-
rece um tratamento especial. Com efeito. se refletirmos que o
gosto nao distingue seniio os quatro sabores fundamentais, com-
prende-s¢ que um dos lugares mais adequados para o exercicio
do olfato seja vum refeitdrio.
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Significa real interésse o exercitar as criangas a distinguir
as sensagbes devidas exclusivamente ac gbsto. ensinando-lhes os
gquatro sabores. Entre o doce e o salgado ha graduagdes; o amar-
go ¢ igualmente procurado. a titulo de experiéncia, ¢ o écido,
especialmente das frutas, pode ser diferenciado nos seus diversos
graus.

Despertando o interésse pelos sabores e suas limitagdes tio
claras, a grande variedade do mundo dos odores se distinguira
mais claramente nas sensacBes mistas nIfativc-gustativas que s5e
experimentam no leite. no pio fresco, no pio séco, nos caldos das
frutas. etc. E as sensagdes tateis da lingua, tais como as das
substancias pegajosas. oleosas, etc,, se distinguem das sensagdes
“gustativas e olfativas”™ por um trabalho de inteligéncia que cons-
titui uma verdadeira exploragio de si mesmo e do ambiente.

Distingbes visuais

APERFEICOAMENTO NA DisTiNgAo DAs DiMENSGES
MEDIANTE A SIiMPLES PERCEPGAC VISUAL

KMaterial

Séries que apresentam dimensdes diferentes:

— Ma primeira série. as diferencas nao afetam sendeo uma
56 dimensie (altura ou comprimento).

— Na segunda, existe uma diferenga gradual em duas di-
mensdes (seccdo),

— MNa terceira, a diferenca se verifica em trés dimensdes
{(volume).

1.#*) Encaixes solidos — Quatro blocos macigos. de madeira
natural, pintados com wverniz reluzente: os quatro iguais em forma
¢ dimensdes (59 ¢cm de comprimento, 6 ¢m de altura ¢ 8§ cm de
largura}. Cada um déles traz dez pegas encaixadas que sic pe-
quenos cilindros bem lisos: é&stes cilindros sio encimados por um
botio gracas ao qual podem ser facilmente introduzidos nas ca-
vidades dos bloces, e que, por sua vez, correspondem perfeita e
exclusivamente a cada um dos cilindros,
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O conjunte formade poer eada blace de madeira com seus
cilindros correspondentes tem a aparéncia de uma “caixa de pe-
sos” comum.

Em <cada cilindre existe, entretanto, uma diferengca oculta
no interior dos blocos, graduada regularmente:

a} WMo primeiro bloce, os cilindros tém todos uma secgio
igual, mas a altura é diferente: o mais baixo de todos tem uma
altura de 1 ¢m, e os outros vio gradativamente aumentando sua
altura de 1,5 e¢m, até o dltimo, que atingird uma altura de 55 mm,

b) Mo segundo bloco. os cilindros tém todos uma altura
igual; mas & a secgdo circular que decresce regularmente: en-
quanto o didmetro da sec¢do do mais fino dos cilindros & igual
a 1 ¢m, o diimetro das outras secg¢des cresce de meio centimetro
até atingir um didmetro de 55 mm,

¢} Mo terceire bloco. os cilindros diminuem em suas trés
dimens&es, retomando as diferengas encontradas nos dois pri-
meiras encaixes.

d) Finalmente. no quarto bloco. os cilindros diminuem de
secgio circular, elevando-se, ao mesmo tempo, a meio cm de al-
tura, até atingir o décimo cilindro. que terd 5 c¢m de altura. sendo
?uﬂ: o mais baixo é também o mais grosso. € 0 mais alto o mais
ino.

A= criangas, de inicio, manipulardo sdmente um dos blocos,
isto é, ¢ada uma das quatro criancas poderi, aoc mesmo tempo.
ocupar-se com um déles. O exercicio £ o mesmo nos quatro en-
caixes: pousam-se o5 blocos s3bre uma pequena mesa, tiram-se
déles todos os cilindros e misturam-se para. depois. dar-se ao
trabalho de encaixi-los cada um em sua prépria cavidade (&ste
exercicio & basice). Esta correspondéncia exata entre o cilindro
¢ a cavidade aberta no bloco permite o "contréle do &rro”.

Com efeito. s¢. no primeiro encaixe. por exemplo. a crianca
se engana, um cilindro desaparecera 1a no fundo da cavidade: pelo
contrario, outro ficard demasiadamente levantado, por falta de
profundidade: ¢ a irreqularidade resultante, visivel e palpavel. cons-
tituira um mein de contréle absoluto e concrete do érro cometido.
Dial a necessidade de manipular os ohjetos com téda a atencio.
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comparando e medindo bem as diversas correspondéncias, a fim
de que todos sejam colocados regularmente, nivelando-se ao pla-
no de bloco.

Mo segundo encaixe. o érro ¢ torna ainda mais visivel. apesar
de éste processo parecer um pouco semelhante ao primeiro.

Com efeito, ai estio os pequenos cilindros, todos da mesma
altura; mas as sec¢des circulares acham-se dilerenciadas gradual-
mente, do menor ac malor circulo de secgdo.

Efetivamente, ha cilindros mais grossos e cilindros mais [i-
nos, ¢ ndo cilindros mais altos e mais baixos. como no primeiro
caso. Se a crianga, deslocando-os, enfiar um cilindro demasiada-
mente fino numa cavidade, o érro podera, inicialmente, ndo ser
percebido: mas prosseguindo em sua tarefa, embora outros cilin-
dros vio sendo sucessivamente colocados em outras cavidades,
dando a ilusio de que tudo estd em ordem, no fim de tudo, so-

brard um c<ilindro. inajustével

E entio. o #rro se tornard tdo evidente que dissipara, num
instante, qualquer ilusio anterior.

Sera, pois, necessario retirar todos os cilindros mal colocados,
ajustando cada um em seu proprio lugar.

Mais um encaixe semelhante: o terceiro. Aqui, os cilindros
acham-se graduados em taddas as suas dimensdes: ndo sémente
as secgBes circulares diminuem gradualmente como para os ci-
lindros do segundo bloco, como também as alturas igualmente
diminuem. do maior para o menor: &stes cilindros s3o, pois, “"maio-
res” ¢ "menores”, conservando o mesmo formato. mas em dimen-
sbes diferentes. Finalmente, no quarto bloco de encaixes, tddas
as dimensdes variam ainda, mas em sentido inverso, sendo que ©
cilindro mais "large” ¢ ao mesmo tempo o mais "baixo”, ¢ o mais
“fine” & também o mais "alte”: oz pontos de referéncia entre
&sses cilindros acham-se assim profundamente modificados. E
por isso que ésse sistema de encaixe, que favorece o contrdle con-
creto do érro. ¢ repetido num exercicio analogo: os quatro en-
caixes gue, & primeira vista, ndo se distinguiriam uns dos outros,
apresentam suas sutis diferenciagdes as criangas, aumentando sem-
pre mais seu interésse ¢ atengio, &4 medida em gque os exer-
cicios se processam. A repeti¢io do exercicio ¢ entio uma ne-

2



——————————————— R —

Pedagogin Cientifica

cessidade. pois agugard o espirito de observagio da crianga, re-
gulara e orientard swa atengio: conduzida sistemiticamente, essa
repeticho provocard um raciocinio que se da conta deo &rro € o
corrige: pode-se dizer que a pessoa psiquica da crianga & em-
penhada pelos sentidos: a repeticio. por sua wvez, possibilita um
exercicio constante ¢ profundo.

2*) Os blocos — Com uma aparéncia exterior totalmente
diferente, as trés séries de blocos repetem a graduagio de 1, 2 ou
3 dimensdes.

Trata-se de grandes pedagos de madeira envernizada, de
<6r viva, em trés sistemas por nds denominades: z) o sistema
de bareas e comprimentos {"as barras vermelhas”); b) o sistema
dos prismas ("a escada marron”): ¢) o sistema dos cubos (“a
térre rosa’ ).

a) As barras vermelhas — Tém. as dez, a
mesma secgio quadrada de 13 mm de lado; pintadas de vermelho,
diferenciam-se umas das outras de 10 em 10 cm: a mais comprida
da séric mede um metro: a mais curta terd, conseqiientemente, um
decimetro.

A manipulagdo désses objetos compridos ¢ embaragosos obri-
gard a crianga a um movimente de todo o seu corpo. Ela devera
ir ¢ vir, para transportar essas barras e pd-las umas ao lade das
outras. por ordem de comprimento, dispondo todo o conjunto como
tubos de um drgio.

O melhor lugar para trabalhar com elas é o proprio chio:
a crianga, antes de iniciar os exercicios. estenderd cdbre o pavi-
mento um tapéte suficientemente grande para ela e para seus
objetos. Uma wvez concluida a disposigio das barrazs em forma
de tuboz de 6rgdo, ela a desfara, misturard as barras e refara
éss¢ mesmo exercicio varias vézes, até sentic-se plenamente sa-
tisfeita.

B} A escada marrom — Eis um exercicio analo-
go ac anterior. Consiste em justapor sobre um pequenc tapéte
uma série de prismas de ¢&r marrom, todos do mesmo compri-
mento (20 em), mas de secgdes quadradas diferentes; 10 cm para
o lado maior até 1 ¢m para o lade menor: o5 prismas, do mais
grosso ac mais fino, serio dispostos um no lado do ocutro em
graduagao, de maneira a obter-se uma espécie de escada em
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miniatura, ou um em <ima do outro para erguer técres bem altas
{ver foto n.* 7).

e} A tdrre rosa — Finalmente, uma séric de dez
cubos, de cor rosea viva, e que variam em suas trés dimensfes.
Coloca-s¢ o maior déles sdbre o tapéte, depois o5 outros nove, um
em cima do outro, de molde a formar uma espécie de torre. par-
tinde do “maior” como base, até o “menor”. Demolida, devera
ser novamente construida.

Esférea ¢ memdéria muscular — As criangas tomam os blocos
com uma s& maoc: a mio de uma crianca de 3 a 3 anos & meio
deve fazer um esfdrgo paca pegar prismas de 10 cm de largura;
éste esforco farda com que esta se desenvolva e fortifique. Re-
petindo o exercicio com tados os blocos, a mio acabara por adqui-
rir. automaticamente, a precisio neccessaria para cobrir um espago
de 10, de 9, de 8, de 7, de 6, de 5, de 4, de 3, de 2, de 1 cm: isto
significa que a memdéria muscular se fixa relacionando-se com as
graduagdes precisas do espage. Este exercicio devera ser repetido
com os blocos roseos. BMas, ha ainda outro meio de aperfeicoa-
mento nesse exercicio: cada cubo menor hia de ser pdsto bem no
centro do cubo precedente: o braco € a mio conseqilentemente,
deverio obedecer e executar o movimente com muita precisao,. O
mais dificil de ser colocado serd o cubo mais leve, o de 1 cm de
dngulo: & necessirio que o brago se mova com muita cautela e
precisio a fim de ajustar éste pequenc objeto bem no centro;
a atengio intensa da crianga e seu esfér¢o provam-no a saciedade.

O sentide da wvista, indubitdvelmente, as aperfeigoa com éstes
exercicios de encaixes sdlidos e bBlocos: pouco a pouco, a crianga
comegard, efetivamente, a distinguir as diferengas que antes ndo
consequia entrever {ver foto n.® 6).

Ao secvir-se de 3 ou 4 encaixes sélidos conjuntamente,
dispde-nos em tridngulo ou quadrado. E. no espago cen-
tral assim delimitado, enfileirard provisériamente os cilindros
de trés ou quatro séries: a comparagio entre os cilindros &, com
efeito, mais complicada: além disso, serd necessario lembrar-se
das séries as quais éles pertencem, e, em decorréncia, da cavidade
que devera recebé-los. Nisto tudo reside o atrative déstes exer-
cicios: a inteligéncia infantil realiza um esfdérgo natural e agra-
davel, entregando-se a um méaximo de trabalho proporcional as
suas reais possibilidades.
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A vista se exercita ainda, reconhecendo a graduvagio com os
blocos, e, por conseqiéncia, revelando ns cousas do érro em sua
manipulacio; os tubos de &rgde sio simétricamente dispostos, ou,
entdo, uma aparéncia de escada com degraus irregulares, uma
torre que tem uma ruptura ocasionada por um grande cubo co-
locado entre outros dois menores, dio um espetaculo desagradavel
4 wvista, levando os olhos infantis a identificarem imediatamente o
érro, € orientando as maozinhas num subseqiiente trabalhe de
corregio.

A atividade motora ¢ empenhadi paralelamente ao exercicio
da vista, quer por implicar a manipulacdo de objetos a deslocar
{cilindros). quer por exigir o transporte ¢ a comparagio dos blo-
cos de madeira (barras vermelhas e tdrre rosa); e os “movimen-
tos” se coordemnam aoc redor de um objetivo inteligente,

FE precisamente o mowvimento que auxilia a aten¢io a man-
ter-se com uma concentragio constante durante a repeticio de
um determinado exercicio.

Se se consideram as diferencas relativas nas séries de hlocos,
descobre-se nelas uma propor¢ic matematica.

Com efeito, as dez barras, denominadas “barras vermelhas”,
tém entre si uma relagio igual 3 da série dos nimeros:

1: 2: 3: 4: S: 6 7: 8; 9;: 10.

Os dez prismas de um mesmo comprimente, chamados “es-
cada marrom”, e que, pele contririo. variam de conformidade
com a secgao quadrada, estio entre si com uma relagio igual
ao quadrado dos nimeros:

12, 2%, 3%, 4% 5% 63 7% 8% 9% 10°
Finalmente, os dez cubos — a "térre rosa”, cujas trés di-
mensées sdo diferentes, relacionam-se analogamente ao cubo dos
nameres:
1=, 22, 3%, 4°, 5% 67, 7%, 8% 9%, 10%
Estas proporcdes, ¢ verdade, nio sio acessiveis a crianca

sendo sensorialmente, mas, seu espirito se desenvolve sdbre bases
exatas, suscetiveis de preparar as aptiddes matematicas.
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As criancas achardo o exercicio dos cubos {diferenga maxi-
ma) o mais facil de todos; o mais dificil serd o das barras (dife-
renca minima).

E gquandec elas chegarem & aritmética e & geometria dos cur-
sos elementares, retomarioc os blocos de sua primeira infancia
¢ os reestudario em suas proporgdes relativas, aplicando-lhes a
ciéncia dos nimeros.

KMaterial das céres — O material destinado a propiciar o re-
conhecimento das cores (educagdo do sentido croméatico) ¢ o
que segue (ndés o adotamos apds uma longa série de experién-
cias feitas entre criancas normais). O material definitivo com-
poe-se de pequenos tabletes ao redor dos quais sio enrolados
fios de séda de cores vivas (*): ésses tabletes tém, em ambas as
extremidades, uma guarnigio de madeira, de modo a impedir que
os fios de séda se desenrolem s&bre a mesa. permitinde tam-
bém manipular os tabletes sem gastar o coloride do fio.

Escolhi nove cbHres; a cada uma delas correspondem sete
graduagdes de intensidade diferente; resultam, pois, 63 tabletes
com as cores sequintes: cinzento {do préto ao branco). vermelho.
nlaranjado, amarelo, verde. azul. violeta. marrom. réseo.

Exercicios — Escolhamos trés cbres mais vivas da gradua-
gio (por exemplo: vermelho, azul e amarels). Coloquemos dois
exemplares de cada um sébre a mesa. diante da crianca: apre-
sentemos-lhe um tablete de uma dessas céres e pegamos-lhe gque
procure o tablete correspondente (ver foto n.® 8}, tendo-lhe
ditoc para colocar os tabletes em colunas, de dois em dois,
formando pares da mesma c6r. Depois, aumente-se sempre mais
¢ namerc de tabletes, até um total de Il cbres diferentes; o re-
sultado serdoc 22 tabletes (cinzento. vermelho, alaranjado, amarelo.
verde, azul, violeta, marrom, réseo, préto ¢ branco). As 63 céres
graduadas encontram-se numa caixa: em outra caixa serdo coloca-
das, em duplo exemplar, as cores vermelha, azul e amarela: e,
numa teérceira caixa. os 22 tabletes. Em seguida, escolher-se-ao
os tons mais escuros ou mais claros.

—

(1} Poder-ze-3o também substituir oa fios de sida por uma tintura, com-
tanto que sejam respeitadas as tonalidades.
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Finalmente, apresenlar-se-io dois ou trés tabletes da mesma
cr, mas de uma intensidade de tom diferente, escolhendo, per
exemplo, a mais clara. a mediana ¢ a mais escura das tonalidades,
fazendo as criangas colocd-las em sua respectiva ordem até apre-
sentar as sete graduagdes.

Cologuem-s¢ sucessivamente diante da crianga as referidas
graduagdes de cdres diferentes misturadas (por exemplo, verme-
lha ¢ azul): pecamos-lhe para separar os grupos e dispor cada
um déles segundo as graduagdes: em seguida, oferecam-se a ela,
misturadas, tonalidades cada vez mais proximas umas das outras
{por exemplo: azul e violeta. amarelo & laranja, ete.}.

Numa "Casa dei Bambini” presenciei a realizacio, com uma
rapider surpreendente, do seguinte jogo: a mestra dispde grupos
de graduagles sdbre uma mesa em cujo derredor se assentaram
as criangas (tantas eéram as ¢ores gquantas as criangas; por exém-
plo: 3): [éz com que cada uma delas reparasse bem na cér que
tinha escolhido; depois, misturou todos os grupos sdbre a mesa;
em seguida, cada crianga foi pegando, rapidamente, dentre aquéle
amontoado, tédas as graduagdes de swa cdr, reuniu-as, classifi-
cando os tabletes gradativamente, seguinde as tonalidades da cér
€ sua maior ou menor intensidade; o conjunto deu uma aparéncia
de uma lita em tons graduados.

Moutra "Casa”, vi criangas pegarem tdda a caixa com 63
chres, despeja-las sdbre a mesa, misturar demoradamente os table-
tes para, depois, reconstruir ripidamente os grupos ¢ dispd-los
em graduagdo. dando, assim. a impressio de pequencs tapétes
em cdres vaporosas.

As criangas adquirem rapidamente uma habilidade ante a
qual hcamos confusos. Até mesmo as de 3 anos de idade com-
seguem dispor tbédas as cdres em graduagio.

Pode-se ainda experimentar sua memdria das cdres, fazen-
do-as ver uma dentre elas e, em seguida, convida-laz a identifi-
ca-la numa mesa afastada onde se acham tabletes de tédas as
chres. As criangas de seus cinco anos de idade adoram éste
exercicio. Gostam ainda de confrontar duas tonalidades para se
certilicarem de sua identidade ou diferenga.

Encaixes geoméltricos — Estabeleci encaixes planos corres-
pondentes as formas geométricas, dande a cada um uma meldura
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que enquadrasse perfeitamente a pega. Cada pega, de forma di-
fcrente (guadrado. retdngulo., circulo. tridingulo, trapézio, oval,
cte.). de cor azul-clara, é revestida de um wverniz transparente,
an passo que as molduras separadas umas das outras sio quadra-
das. de dimensdes iguais ¢ da cér da madeira natural. Assim,
as pecas separadas podem combinar-se de diversos modos e mul-
tiplicar os agrupamentos: sera facil colocar as molduras gquadra-
das umas ac lado das outras.

Paca fixar os grupos conjuntamente, mandei preparar pran-
chas de madeira, do mesmo tamanho de seis molduras reunidas
e. por conseguinte, suscetiveis de abarcar seis figuras., em duas
filas de trés. O fundo azul dessas pranchas evidenciam-se gquando
as molduras se acham dentro delas ¢ as pecas ndo; assim, pelos
contornos da moldura, o funde arul da prancha adquire formas
e cores idénticas as proprias pecas.

Para os primeiros exercicios. fiz construir uma prancha cons-
tituida por um fundo retangular da mesma dimensao que as ta-
buinhas ja descritas: o fundo, azul-escuro, é rodeado por uma
moldura realgada, com a espessura de uns 6 mm, e a largura de
2 em; sdbre tal moldura se adaptou uma tampa constituida por
sarrafos de cérca de 2 cm de espessura. cruzando-se de molde a
formar uma armagio possivel de se erguer. e dividida em seis
guadrados iguais por uma transversal ¢ duas longitudinais. Esta
tompa gira em volta de um pequeno pivd, e se fixa mteriormente
por meio de uma tachinha., Isto constitui uma moldura de apre-
sentacao.

Seiz pegas quadradas de 10 ¢cm de lado, com a espessura de
6 mm poderdo adaptar-se sobre o fundo arul; elas ficam firas
quando a armagio estd deitada sdbre pranchas: cada ripinha que
forma a abertura se sobrepde acs lados de duas pegas adjacen-
tes. de maneira a ficarem firmemente présas; o conjunto & mani-
pulade come um dGnice todo.

Este material possui, além das vantagens que as pranchas
apresentam, a facilidade de permitir a preparacio de tddas as
combinagdes possiveis, ao deslocar as pegas, como também a
vantagem de assegurar a imobilidade de cada uma das pequenas
molduras.
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s contornos exteriores e interiores da moldura sio enver-
nizados da cbr da madeira., a0 passo que as pecas a serem en-
caixadas (as figuras geométricas planas) serdo azuis como o fun-
do da prancha.

Fiz ainda fabricar quatro tabuinhas quadradas da mesma
c&dr azul que as figuras, a fim de poderem ser sobrepostas a
prancha e deixar a4 vista somente uma, duas, trés, quatro ou cinco
figuras geométricas, ou entao as seis; com cfeito, ¢ muito opor-
tuno, nos primeiros ensinamentos, apresentar s6 duas ou trés
higuras. que se contrastem ou, pelo mencs, se diferenciem no-
tavelmente quanto & sua forma (por exemplo: um circule e um
quadrado, ou um circule, um quadrado ¢ um tridpgulo egiiilatero).

Déste modo torna-se viavel a multiplicacdo das possibilida-
des de combinacdes.

Em seguida. preparei um armariozinho, gue podera ser de pa-
peldo grosso ou de madeira. com seis planos: uma espécie de pe-
quena cdmoda: as seis pranchinhas sobrepostas, apoiadas em supor-
tes laterais, podem ser puxadas como gavetas; cada uma delas pode
conter seis pegas: na primeira, foram sobrepostas & prancha qua-
tro tabuinhas quadradas, de cér azul. e duas pegas em forma de
trapézio e losango: nma segqunda, um quadrado e cinco retingulos
da mesma altura e de largura decrescente; na terceira, seiz cir-
culos com didmetros decrescentes: na quarta, seis tridngulos; na
quinta, os poligonos, de pentagonos a decigonos: na sexta, di-
versas figuras curvas: elipse, oval, tridngulo curvilineo, € uma
rosicea [(gquatro arcos cruzados).

As trés séries de cartdes — A éste material anexem-se os
cartbes brancos, quadrados de 10 cm de lade; sébre uma primeira
série déstes cartdes é colada uma figura geométrica em papel
azul, da cér das figuras do encaixe, ¢ que repete, em forma e di-
mensdes, tddas as figuras geométricas da colegdo; sobre uma
segunda série de cartdes iguais ¢ colado, igualmente em azul, o
contérno das mesmas figuras geométricas de uma espessura de
1 cm: sb6bre uma ferceira série de cartdes iguais sdo desenhados.
com um simples trago negro, as préprias figuras. Esta idéia en-
contra-se nas obras de Séguin.

Assim. pois, temos: 2 moldura de apresentagio, a colecdo das
formas geométricas e a colegio das trés séries de cartdes que as
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reproduzem. de cheio. por um contérno da espessura de 1 cm,
e par um simples trago.

Exercicios com encaixes — Este exercicio consiste em apre-
anos; € Ssuscetivel de lhe reter a atengdio durante longe tempo,
as pegas, que sio misturadas sébre a mesa, e convida-se a crian-
¢a a coloca-las. cada uma em seu lugar, em sua moldura propria.

Bste jdgo € acessivel &s criangas, mesmo antes dos trés
anos: & suscetivel de lhe reter a atencao durante longo tempo,
se bem que ndo tanto quanto os encaixes solidos: jamais vi re-
petirem &ste exercicio mais de cinco ou seis vézes consecutivas,

A crianga despende grande energia neste exercicio: dewve
reconhecer a forma e observa-la longamente. De inicic. muitas
sio as criancas gque conscguem, mediante tateamentos, encaixar
as diversas pecas. ensaiande colocar, sucessivamente, por exem-
plo, um tridngule dentro de uma moldura em trapézio ou em re-
tingule, ete.; ou ainda, reconhecends um retdngule, experimenta
introduzi-lo as avessas. Apos trés ou quatro tentativas sucessivas,
poderd distinguir muito ficilmente as figuras geométricas, mani-
pulando-as com tal seguranca que chega até a externar uma ex-
pressiio de displicéncia. ou mesmo certo desprézo por um exer-
cicio assim t3o facil,

Esse ¢ 0 momento em gue podera ser orientada para uma
"observagie™ metddica das formas, retirando, A vontade, as figu-
ras da gaveta, passando dos contrastes s analogias. Habitvuar-
-se-d, assim, a reconhecer as figuras e colocd-las sem dificuldade
em seus respectivos lugares.

Nos primeiros tempos, isto & no periodo de ensaios durante
os quais lhes sio apresentadas as figuras com formas diferen-
tes, sua tarefa de reconhecimento ¢ facilitada pela associagio das
sensacdes tatil-musculares A sensacio wisual. Serd necessirio fa-
zé-las tocar os contornos da forma com o dedo indicador
da mdio direita, como também o bordo interior da moldura
que a deverd contornar, e que repete esta forma; isto devera
tornar-se wm habito para elas. Depois de tudo, éste obje-
tive é bem tacil de se alcancar, dadeo o natural desejo das
criangas de tocar em tudo: algumas delas, que ainda nio conhe-
cem uma forma s5 ao ofhd-fa. reconhecé-la-do tocando-a. isto
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¢, exccutando os movimentos necessarios para acompanhar seus
contornos. Embaragadas ao tentarem encaixar uma pega que pode
ser virada de todos os lados. elas o conseguirio. bastando gque
toguem sucessivamente os contornos da peca e da moldura, Sem
duvida alguma, a associa¢So do semtido tatil-muscular e do sen-
ticddo wvismal muito contribui para a percepgdo das formas: esta
associagao faz com que esta se fixe profundamente na memdria,

O contrdle diéste exercicio ¢ tio absoluto quanto o dos en-
caixes solidos: a figura nio pode, efetivamente, entrar, se a maol-
dura nio lhe [6r correspondente. A crianga podera, pois, exer-
citar-se sozinha e reahzar uma wverdadeira auto-educagio sen-
sorial. no que concerne ao reconhecimento das formas geométricas
{ver fotoe n~ 9).

Exercicios com as trés sériecs de cartdes

Primeira siérie: dio-se As criangas cartdes representando as
figuras cheias ¢ pegas de encaixe (isto ¢. as formas geométricas
sem a pega que as emoldura) correspondentes a ésses cartdes.
Misturam-se os cartdes, e a crianca os dispde em colunas sébre a
mesa {tarefa que muito lhe agrada) e, depois, sobrepde a Eles as
respectivas formas. Aqui, &€ a vista que exerce o contrdle: a
crianga deve reconhecer a forma e adapta-la sébre o cartio, co-
brindo-o e escondendo-o completamente. [Os olhos da crianga
suprem, aqui, o emolduramento do exercicic precedente). Devera,
além disso, habituar-se a tocar os contornos da forma cheia, a
titulo de simples exercicio (ela executa sempre com prazer ésse
movimento); ¢ depois de ter sobreposto a pega. contorna-a com
? dedo, como que para ajustar essa supefposi¢do e torna-la per-
eita.

Segunda série: juntamente com as formas. apresentam-se As
criangas cartées em que o contérno dessas formas tenha [ cm de
cspessura,

Terceira série: apresentam-se A crianga formas como as an-

teriores, com cartdes em que essas formas se acham desenhadas
por um simples trago.
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A crianga, em decorréncia, & exercitada na interpretacio si-
multinea dos contornos das figuras desenhadas, por meio da vista,
¢ do desenho dessas [figuras, mediante os gestos realizados pela
mac.

Exercicios para a distingio de ruidos ¢ dec sons

A educagio do ouvido nos leva is relagdes do individue com
o meio em movimento, o (nico capaz de produzir sons e ruidos.
Onde tude & imdvel, reina um siléncio absoluto. O ouvido &,
pois. um sentido que ndo pode receber percepgfes senfic pelo
movimento produzide em seu meio.

UUma educagic do ouvido parte da “imobilidade™ a percepcio
dos ruides e sons provocados pelo movimente:; parte, pois, do
"siléncio™.

Exporemos mais adiante a importancia dada ao siléncio pelo
nosso métado: o siléncio torna-se o contréle de uma imobilizacio
voluntaria de movimentos da qual é a consegiiéncia.

E ainda o resultade de “esforgos coletivos™ porque, para
obter o siléncio em determinado lugar. serd necessario gque tddas
as pessoas e todos os objetos que ai se encontram permanegam
numa absoluta imobilidade.

MNao ha davida de que a procura do siléncio proveca um
vivo interésse. como se verifica entre as criangas:; elas seéntem-se
satisfeitas com esta "procura por si mesma" {analise dos [atéres
independentes).

O suvido se afina (atinge uma maior acuidade auditiva) es-
forcando-se, em decorréncia, & apreciagico dos menores estimulos,
e tanto maior sera a capacidade sensorial quanto "menor fér o
ruide percebido”.

Assim, poder-se-A chegar a fazer com que um semi-surdo
ouca (tal como ficou magistralmente demonstrade por [tard)
ruides que, entregue a si mesmo. nunca teria podido ouvir; poder-
-se-a obter que &le ocu¢a ruidos de uma intensidade média, per-
cebida pelo homem normal que nio tenha recebido esta educacio.

E Itard, sébre esta base, gracas a uma seqiiéncia de estimulos
que iam do contraste 4 graduagio, passando pelos ruidos. conseguiu
que ndo poucos semi-surdeos pudessem ouvir o sons vocais e,
depois, falar.
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Qutro principio da educagio sensorial ¢ fazer “distinguic™
as diferencas entre os estimulos.

A preparacio pedagdgica consiste em “classificar™ os diver-
sos grupos de sensagdes; cada grupo. por sua vez, &, praticamente,
suscetivel de ser graduade.

Podemos distinguir os ruidos antes dos sons, comegando
pelos diferentes contrastes, para ir até As diferencas imperceptiveis:
o timbre diferente de sons que tém origens diferentes, tais como o
som da voz humana e o dos instrumentos; ¢, finalmente, a escala
dos sons musicais.

Distinguimos quatro classes de sensagdes auditivas para re-
sumir e estabelecer as separagdes fundamentais. Estas classes
sa0: o siléncie. a palavra. o ruide, a misica.

As licdes de siléncio s3o exercicios separados, independentes,
que obtém um resultade importante para a disciplina.

A analise dos sons relativos & linguagem €& o exercicio
preparatério ao aprendizado do alfabeto.

Para os ruidos, nosso sistema comporta um material bem
simples: consiste numa série de caixas de madeira, aos pares e
idénticas, preparadas de maneira a produzir ruidos do sequinte
modo: inicialmente, as caixas sdo misturadas; depois. formam-se
os pares de sons analogos.

Para educacio do sentide musical, adotamos wuma série de
sininhos cuidadosamente preparados por Anna Maccheroni. Estes
sininhos. [ixos sdbre uma pequena base e independentes entre si.
formam um conjunto de objetos aparentemente idénticos; mas.
percutidos por um martelo, reproduzem as notas seguintes:

TR L e e

A dnica diferenga perceptivel &. pois, o som.

Cada sininho {havera uma série dupla de cada um) & deslo-
cavel: podem, em decorréncia. "ser misturados” exatamente como
os outros objetos destinados a4 educagio sensorial,
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O primeiro exercicio consiste em reconhecer os dois sininhos
que produzem o mesmo som (ver foto n.? 10), e coloca-los juntes,
um ao ladoe do outro (excluindo-se os semitons). s sininheos
devem ser deslocados pela base. sendo percutidos por um mar-
telinho. Em seguida, procede-se a apreciagio dos tons na su-
cessio da escala; neste caso, € a mestra que dispde uma das séries
de sininhos na devida segiiéncia, deixando a outra totalmente
misturada: trata-se ainda de ajuntar os sininhos aos pares: o
exercicio consiste em produzicr o som de um determinado sininho
de uma série e, depeis, procurar o sininho correspondente, ouvindo
os sons, misturados, da outra série. O exercicio é, pois, orientado
segundo uma ordem predeterminada.

Quando os ocuvidos ja estiverem suficientemente habituados
a reconhecer e sua memédria tiver fixado a sucessioc dos sons da
escala, as criangas ja poderdo ordenar e enfileirar os sons dos
sininhos misturados, segundo a escala cromatica. Soémente com
uma atenc¢io auditiva ¢ que consequirio intercalar os semitons
aos tons inteiros.

Como para os outros exercicios, o nome acompanhard a
sensagdo. logo que esta tiver sido identificada (lisa, aspera;
vermelha, azul; etc.). Aqui, o som & acompanhade pelo nome da
nota, apdés uma identificagio certa deo som.

O limite maximo atingido por uma crianga de seis ou sete
anos ¢ reconhecer ¢ nomear um som isolado.

Aos tons se acrescentam, em seguida, os semitons, que, a
fim de nio despender inutilmente as energias da crianga, serio
reconheciveis pela base do sininho que & preta, e nic branca como
os tons inteiros (lembre-se das teclas do piano): a sua colocagio
entre os respectivos tons é que constitui o exercicio sensorial ().

E conveniente nio confundir a técnica geral da educagio do
sentide musical com a educagio musical prépriamente dita.

Pode-se exercitar a distinguir os diversos tons sem por isso
entrar no dominio da arte musical, como ndo seria fazer estudos

{1} Pol nestes exerciciaz com sininhos que se assinalos o miximo de
repeticdes do mesmo exercicio numa s& veZ: chegou-s¢ a contar, precisamente,
até 200 repeticdes. com criangas de & a 7 anos.
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de fisica o fato de investigar as vibragdes da matéria, mesmo nesta
forma especial de sons musicais,

() exercicio sensorial representa a base necessaria a edu-
cacao musical.

A crianga que realiza éste exercicio fica excelentemente
preparada para o estudo da masica, podendo, posteriormente,
Fazer rapidos e eficientes progressos no cultive desta arte.

MNio ¢ necessario acrescentar gque a misica sera o complemento
da educagdc sensorial, como a pintura o serd da percepgdo das
cores, etc. A base exata de uma “percepgac classificada”, bem
assentada na crianga como uma pedra fundamental, possui um
valor inestimavel para os sucessivos progressos.

O siléncio

Houve tempos em que, nas escolas, esperava-se obter siléncio
mediante ordens categdricas!

MNao se refletia na significagio dessa palavra. W30 se sabia
que exigir "imobilidade” equivalia a suspender o ritmo wvital du-
rante aquéles momentos de siléncio. O siléncio é a suspensdo
de todo movimento {(ver foto n.* 11). Nao & como geralmente
se pensava de um modo muito rudimentar, a suspensio de “ruidos
que excedem o ruido normal na classe™.

O “siléncio™ nas escolas comuns significa "cessagdo de ruido™:
a pausa de uma reagio, a negagdo da desordem ¢ da algazarra,

Ao passo que o siléncio deve ser entendido de um modo po-
sitivo, como um “estado superior” A4 ordem normal das coisas,
como uma inibi¢do instantinea que exige um esfdrgo, uma tensdo
da vontade, que elimina os ruidos da vida quotidiana, como que
isolando a alma das vozes exteriores.

Este é o siléncio a que chegamos em nossas escolas: siléncio
profundo, conseguido até mesmo em classe de mais de guarenta
criangas de trés a seis anos de idade.

Uma ordem jamais teria podido alcangar a maravilhosa con-
guista da vontade que controla até o minimo gesto. num periodo
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da wvida em gue o movimento parece irresistivel, a caracteristica
mais insinuante da idade.

A obra cofetiva pbde ser realizada mediante a procura de
uma satisfag3o interior entre essas criangas habitvadas a agir cada
uma por conta propria.

E necessario ensinar o siléncio as criangas: para isto € ne-
cessario executar diversos exercicios que contribuem surpreenden-
temente para criar nos petizes uma capacidade de autodisciplina.

Eu chamava a atengdo das criangas, pedindo-lhes que man-
tivessem siléncio comigo.

Conservava-me em pé ou sentada, imdvel. silenciosa. Um
dedinho que se mexesse. poderia produzir algum ruido, embora
guase imperceptivel; poder-se-ia respirar fortemente: mas nao;
tudo era siléncie absoluto. MNio ¢ coisa facil. CThamo wuma
crianga ¢ a convide a fazer como eu. Acomoda-se o melhor que
pode, em pé. eis um ruide! Mexe um bracinhe, deslizando-o de-
vagar pelo brago da poltroninha, & um barulhe! Sua respiragio
nic ¢ ainda calma, silenciosa e imperceptivel como eu ja con-
sigo ter.

Durante ésses ensaios entremeades de breves palavras e
adverténcias concisas, nesses momentos de imobilidade e siléncio,
as criangas ficam encantadas. come que & espreita de algum
minime ruido. Muitas comecam a se interessar por um fato que
até agora ndo lhes tinha chamado a atencdo: o ruide que fa-
ziam. ¢ que jamais tinham percebido; e descobrem, simultidnea-
mente, que s3o mais felizes no siléncio. E um siléncio absoluto
em que nada, absolutamente nada., se move. Elas me f[itam
atentamente quando me ponhe imével. no meio da sala; é come
se, em realidade, eu ai ndo estivesse. Entio, tédas se esforgam por
imitar-me, ¢ fazem outro tanto. WNoto que. ca e la, algum pé se
mexe quase imperceptivelmente. As criancas observam. com a
maxima atengio, cada parte de seu corpo, numa vontade ansiosa
de manter absoluta imobilidade. Durante &ste exercicio. o siléncio
obtido é verdadeiramente diferente daquele que, superficialmente,
se denomina “siléncio”.

Da a impressio de que, gradualmente, a vida desaparece;
que a sala se esvazia aos poucos, até nido haver mais ninguém
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nela. Entfoc, comega-se a escutar o tic-tac do relégio de parede;
e &sse fic-fac parece crescer em intensidade 4 medida que o siléncio
se torna mais profunde. Do patio. que parecia silencioso, eis
que se ouvem, agora, ruidos wvarios: um passaro que pia, uma
crianga que passa. Os petizes ficam como Ffascinados por &sse
siléncio, como uma auténtica conguista. “Tudo agora esta calmo,
diz a professtra; ¢ como se ndc houvesse ninguém aqui,”

Entdo, eu fechava as janelas e dizia as criangas: "Agora,
escutern uma voz que lhes chama, muite suavemente, pelo nome”.

E. de um cémodo vizinho, através da porta fechada, eu
chamava, com voz baixa, mas articulando cada silaba, como se
estivesse a chamar alguém ao Jonge. através de montanhas; e
esta voz, a surdina, parecia atingir o fundo do coragio das criangas
e dirigir-se a seu espirito. Cada uma. ao ouvir seu nome, se le-
vantava silenciosamente, esforgando-se por nio [azer barulho com
a cadeira ¢ caminhando na ponta dos pés, o mais imperceptivel-
mente possivel: seus passos, todavia, ressoavam em meio Aquele
absoluto siléncio. jamais interrompido gragas & persistente imobi-
lidade de tddas as outras criangas. Ao chegar & porta, tinha um
semblante alegre, dava pulinhos de alegria j& no comodo em que
eu estava, abafava os impetos de riso ou, entdo. apoiava-se em
mim e acultava a face em meu vestide: ou, ainda, dava uma
olhadela aos coclegquinhas. em siléncio. esperando sua vez.

A crianga chamada considera-se favorecida por um privi-
légio, um presente, uma recompensa, sabendo que tédas serio cha-
madas, mas que se comega pelas mais silenciosas da sala. Assim,
cada uma se esforgava por merecer a sua chamada, numa atitude
de atenta expectativa. De uma feita. observel como uma menina
de trés anos se esforgava por reprimir um espirro... e conseguiu!
Reteve a respiragio resistindo até & vitéria.

Este exercicio encantava as criancas; os rostinhos compeéne-
trados, a paciente imobilidade revelavam a fruigdo de um profundo
prazer. De inicio, quando ainda a alma infantil me era des-
conhecida, tinha pensado ¢m mostrar bombons e brinquedos, pro-
metendo-os & crianga chamada, supondo que os presentes consti-
tuiriam um necessario atrativo para a obtencio de tais esforgos.
Mas, bem depressa me apercebi de que &ste processo era indtil.
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Apsds a superagio de seus esforgos, as criancas atingiram um
estado de emocgio, de alegria e fruicio do siléncio, assim como
os viajantes de um navio ao chegarem ao porto: felizes por ter
experimentade qualquer coisa de névo e ter reportado uma wi-
toria. Esta era a sua recompensa. Elas esqueciam a promessa
dos bombons., nio mais se preocupando com os presentes prome-
tidos. Assim, abandonei ésse meio initil, e percebi. com admi-
racio. que o exercicio, sempre repetido, cada vez mais se aper-
feicoava, até conseguir que petizes de trés anos de idade ficassem
imobilizados no siléncio durante tode o tempo necessario. até
ouvirem seu nome; chegava a fazer a chamada, em perfeita ordem,
de umas quarenta criangas! B que a alma infantil possui dentro em
si mesma suas recompensas ¢ alegrias espirituais.  Depois déstes
exercicios. parece amarem-me ainda mais: algumas se tornaram
mais obedientes , mais “gentis”; com efeito, nés estdvamos como
que isolados do mundo, e tinhamos passado alguns momentos em
unido: eu, a benqueré-los e chama-los; éles, a receber, no mais
profundo siléncio. a vor gque se dirigia a cada um pessoalmente,
considerando-o, nesse momento, o melhor de todos!

A licdo sébre o siléncio — Eis um incidente que foi sobrema-
neira eficaz para aperfeicoar nosso siléncio. Certo dia, ao entrar
numa “Casa dei Bambini”. encontrei-me. no patio, com uma
mamie que levava nos bragos um bebé de quatro meses — todo
enfaixado, segundo o costume ainda wvigente entre o povo de
dﬁamm O bebé, trangiiilo e gorducho, parecia a personificagdo

a paz.

Tomei-o no colo: &le ficou quictinho. Entio, caminhei um
pouco com o bebé nos bragos. As criangas, como de costume,
a0 me verem, precipitaram-se ao meu encontro, agarrando-me
altura dos joelhos, quase me derrubando. Eu lhes sorria, mos-
trando-lhes a boneca (assim se exprimem em sua linguagem in-
fantil). Pularam ao redor de mim, e seus olhinhos riam de prazer,
mas, a0 mesmo tempo, ndo me tocavam em atengdo ac bebé que
eu levava nos bragos. Assentei-me diante delas, numa grande
cadeira, e nio na cadeirinha pequena como era meu costume: quero
dizer, sentei-me com certa solenidade. Contemplavam o bebé com
um misto de ternura e alegria: ndo tinhamos ainda pronunciade
nenhuma palavra. e, entdo, eu lhes disse: “Trouxe-lhes um pro-
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fessor”. Surprésas, elas me olharam sorrindo: “"Um professor?”
— "Sim. porque ninguém ¢& capaz de ficar tdo quietinho como
éle.” Tadas as criancas se acomodaram, imoéveis, em seus lugares,
"Mesmo as pernas; ninguém & capar de conservar as pernas assim
imoveis’. Tdédas, incontinenti, puseram suas perninhas em po-

sigio correta. Sorrindo, eu as observava. “Sim, mas jamais as
perninhas de vocés ficardo tio imbveis como as déle: as suas se
mexem um pouquinho; as déle, ndo”. As criangas estavam

serias., compenetradas da superioridade de seu “mestre”. Uma
que outra crianga sorriu, parecendo dizer, com os olhos, que o
mérito era das faixas gque o mantinham. Eu continuei: “MNinguém
consegue ficar tio silencioso como gle”. Siléncio geral. "Qucam
sua respiragac... como ¢ delicada... aproximem-se na ponta dos
pés’. Algumas se levantaram e awvangaram delicadamente, na
ponta dos pés, com o ouvido bem perto do bebé. Grande siléncio.
"Minguém podera respirar tio silenciosamente como &le”. As
criangas me olharam, maravilhadas; n3c tinham ainda pensado
que, imdwveis, ainda faziam barulho, e que o siléncio do bebé era
mais profunde que o delas. Por isso. ensaiaram conter a respi-
ragdo. Eu levantei. “Agora, deixem-me sair. guero fazer tudo
bem de mansinho” (caminhei na ponta dos pés, sem fazer o mi-
nimo ruido). “E, entretanto. por mais silenciosamente que eu
caminhe. sempre se nota alguma coisa; néle, ndo! Rle vai comigo,
no maior siléncio”. As criancas, emocionadas, sorriram, compreen-
dendo a wverdade e o tom hilariante de minhas observacses.
Pela janela, restitui a boneguinha a sua mamaie,

Depois de tudo, uma emogdo ainda subsistia: nada mais doce
que o siléncio da respiragio de um recém-nascido. Frente a esta,
torna-se palida a expressio de Wordsworth sobre a paz da na-
tureza: “Que calma, que quietude; o tnico ruide é o gesticular
de um remo suspenso...’

Mesmo as criangas podem sentir a poesia do siléncio de uma
pacifica vida humana nascente ().

(1) O sikdncio. tornade uma das mais notdriss caracteristicas do mé-
todo MMontessori, foi odotade em multas escolas, fato ésse gque wvelo con-
tribuir eficazmente para wma malor difusSo e penetragis do espirite mon-
tessorianc. Sua influéncia inspirou a Instituigle do “minute de silincle™ em
mantfestagdes piblicas: ¢ ainda um fator de gue muito se tem servide a pe-
dagogia religiosa.
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mestra . ae desejar consagrar-se a éste método educacional,

deverd convencer-se disto: ndo se trata de ministrar conhe-
cimentos as criancgas, nem dimensdes, formas, cores. etc.. por meio
de objetos. MNem mesmo ¢ nosso objetivo ensinar as criangas a
servir-se, ''sem erros , do material que lhes ¢ apresentado nos
diversos métodos de exercicios. Seria reduzir nosso material ao
nivel de outro qualquer, sendo igualmente necessaria, nesse caso,
colaboracio incessantemente ativa da mestra, préeccupando-se esta
em ministrar seus conhecimentos, atarefada em corrigir os erros de
cada crianca, até que cada uma tivesse aczrtade os seus exer-
cicios. Muma palavra, queremos dizer que o material nio cons-
titui um nAdvo meio pdsto entre as mios da antiga mestra ativa
para ajuda-la em sua missio de instrutora € educadora.

MN3o: o que vimos ¢ uma radical transferincia da atividade
que antes existia na mestra, ¢ que agora ¢ confiada, em sua
maior parte, &4 memoria da crianga.

A educagio é compartilhada pela mestra e pelo ambiente.
A antiga mestra “instrutora” & substituida por tode um conjunto.
muito mais complexo; isto ¢, muitos objetos (os meios de desen-
volvimento) coexistem com a mestra e cooperam para a educagio
da crianga.

A diferenca profunda que existe entre éste método e as "ligles
objetivas” dos métodas antigos & nio constituirem “os objetos” um
auxilio para a mestra que os devera explicar, mas sdo. éles pro-
prios, "mejos didaticos”.

Esse conjunto estabelece um auxilio para a crianca que es-
colhe os cbjetos, pega-os. serve-se déles e exercita-se com éles
segundo suas préprias tendéncias e necessidades, conlorme o im-
pulso do seu interésse. s objetos, assim, tornam-se “meios de
desenvolvimento™.
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E todo ésse conjunto, & nao s6 o ensinamento da mestra,
v fator principal: e como & a crianga que o manipula, devera ser
esta, € nao a mestra, a entidade ativa,

Todavia, a mestra tem indmeras incumbéncias, dificeis. por cer-
to; sua cooperagio ndo deve ser excluida, mas ha de ser prudemnte,
delicada & multiforme. Suas palavras. energia, ou severidade nio
£d30 necessfrias; o que importa ¢ um atento espicito de observagio,
sua wvisdo ao servir, interferir, retirar-se, calar-se, segundo os
casos € as necessidades. Deverd adquiricr uma habilidade moral
que nenhum método, anteriormente. exigira: habilidade feita de
calma, de paciéncia, caridade ¢ humildade. S&ao as virtudes, e nio
as palavras, a sua maxima preparagio.

Se quiséssemos resumir seu dever principal, na pratica, de-
veriamos dizer que a mestra deve explicar o uso do material,
Ela representa, antes de tudo, um trago de uniio entre &ste material
€ a crianga. E um dever simples, modesto, e, entretanto, bem
mais delicado que nos sistemas antigos em que o material nio
passava de um trago de unido destinado a facilitar a correspon-
déncia intelectual entre "a mestra”, que transmite suas idéias, e a
crianga que as recebe.

Segundo o nosso sistema, outra coisa ela nio faz senio fa-
cilitar & crianga um trabalho ativo e continuo, crientando-a, porque
compete a esta “escolher oz objetos” e “exercitar-se com é&les™.
Este trabalho poderia ser comparado ao realizado numa sala de
ginastica em que mestre e instrumentos s3o sucessivamente neces-
sfrios: o mestre ensina o manuseio das barras ¢ do balanco, o ma-
nejo dos halteres, e os alunos experimentam ésses instrumentos: o
uso de todo é&sse material de ginastica “desenvolve” a forca. a
agilidade e tudo aquilo que & passivel de desenvolvimento quando
as energias musculares se pdem em contato com varios meios gue
os exercicios € o halterofilismo oferecem.

O professor de ginastica nio é um orador: é um indicader. E
assim como éle jamajs conseguiria tornar seus alunos robustos
56 com suas palavras, assim a antiga escola foéra sempre impotente
em seus frustrados objetivos de formar a personalidade e o carater
das crian¢as. Em nossas classes, em que a mestra se contenta
com indicar e orientar., pondo a4 disposicio das criangas uma gra-
duagido de exercicios mentais, estas progridem: tornam-se individuos
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de carater firme, afeitos & disciplina;: adquirem uma sadde in-
terior que &, precisamente, o resultado da liberagao da propria alma,
A tarefa da mestra € dupla; ¢ necessario que ela conheca o tra-
balho que dela se exige, ¢ o papel reservado ao "material”, isto
¢, "aos meios de desenvolvimento™. Seri dificil uma preparacao
“tedrica” da mestra; precisara “autoformar-se”, aprender a obser-
var, ser calma, paciente ¢ humilde, conter seus proprios impetos;
sua tarefa & eminentemente prdfica: delicada sua missdo. E tem
mais necessidade de um trampolim para sua alma que de um livro
para sua inteligéncia.

Secu dever, contude operante, poderd ser clara e facilmente
enunciado: ser a entidade que pde a crianga em relagio com seu
reativo. Ha de saber escolher o objeto e apresentd-lo de maneira
a suscitar o intergsse da crianga.

Convém, pois. que ela conhega perfeitamente o material, tenha-o
continuamente presente ao espirito, ¢ aprenda. com exatidio, tanto
a técnica da sua apresentagdo como a maneira de tratar a crianga
a Fim de poder mais eficientemente crienti-la. Ela podera es-
tudar tedricamente os principios gerais que lhe serdo uteis na pra-
tica, mas & sdmente com a experiéncia que adquirirA esta modali-
dade delicada que varia de conformidade com os temperamentos;
nio se pode atrasar certas inteligéncias, ja suficientemente evo-
luidas, utilizando um material inferior & sua capacidade, o que
levaria logo ao tédio; como também, por outro lado. nio se pode
oferecer objetos que a crianca nio pode ainda apreciar. o que
poderia ocasionar um esfriamento nos primeiros entusiasmos infantis.

Conhecimente do material

Para conhecer o material, a mestra ndo deve contentar-se
com ver. estudar pelos livros ou aprender-lhe o uso seguindo uma
exposicio tedrica. B preciso que ela o manipule durante longo
tempo: que procure constatar, experimentalmente, as dificuldades
ou o interésse que cada objeto possa apresentar: esforce-se por
interpretar, embora imperfeitamente, as impressdes que a <rianga
poders receber déles, Se, depois, ela tiver paciéncia bastante a
ponto de “repetir o exercicio” tantas guantas vézes a crianca o
repete. entio podera calcular, por si mesma, a energia e resisténcia
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de que ¢ capaz uma crianga numa determinada idade. Neste in-
tuito, poderd reunir os objetos do material em conformidade com
o grau de adiantamento de seus alunos e medir, assim, a atividade
que a crianga podera desenvolver nos anos sucessivos (ver adiante
o capitulo stbre a ordem dos exercicios).

Cuidado pela ordem — A mestra. além de colocar a crianga
em contato com o material, deverd também interessa-la pela ordem
do ambiente que a envolve. Eis a regra sébre que se baseia uma
“organizagac extenor de disciplina” muito simples, mas suficiente
para garantir um trabalhe trangiilo.

Cada objeto deve ter seu lugar determinado. onde sera en-
contrado sempre que ndo estiver em uso. A crianga sdmente
poderd pegar objeto do mostruiric em que é&stes estiverem ~ex-
postos a livre escolha™ e. depois de usa-lo. devera recoloca-lo no
mesmo lugar, em condigdes idénticas aquelas em que foi encon-
trado. Assim sendo, nenhuma crianca devera finalizar seu exer-
cicio levada sémente pela satisfacde de seu impulse inicial; mas
devera levar seu trabalho até o fim, exercitando assim sua vontade
no respeito 4s normas que regulam o meio em que vive. Jamais
uma crianga poderd ceder seu material 8 uma colega, ou tomar o
dela.

Esta organizacio, instituida desde o inicio, eliminara qualquer
competicio. O objete gque nas estiver exposto no mostruano
¢ como se ndo existisse para a crianga gue o procurou. E se o
deseja intensamente. teéra que esperar, com paciéncia, até que o
companheiro tenha acabado de servir-se déle ¢ o tenha colocado
no devido lugar.

Vigilincia — Finalmente. a mestra "vigia" para que cada uma
das criangas, absorta em seu trabalho. nioc venha a ser perturbada
por outra: éste papel de “anjo da guarda™ representa um de seus
principais deveres.

As ligdes — Sobre éste particular, a mestra deverid distin-
guir dois periodos: inicialmente, ela pora a crianga em contato com
o objeto; ela a "inicia” em seu manuseio (periode de iniciagao).

Em seguida, ela intervird para orientar a crianga que, gragas
a exercicios espontineons, ja4 conseguiu distinguir as diferencas
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entre os objetos. Este & o momento mais oportuno para a mestra
poder determinar melhor as idéias espontineamente adquiridas
pela crianga, se isso [ér necessario, como também dar a nomencla-
tura relativa as diferengas percebidas.

A témica das ligdes

Primeire Periono: as InmciacGes

lsolamento do objeto — Mo ministrar sua licho a mestra
podera ajudar a crianga a manusear o material sensorial; & ne-
cessario que a atengao seja isclada de tude aquile que nio cons-
titui o objeto da ligdo. Tera, em decorréncia, a precaucio de
colocar diante da crianga uma pequena mesa, e, em cima dela,
anicamente o material que quiser apresentar.

Exatidio na execugdo — A ajuda da mestra deve consistic
em apresentar o material & crianca para lhe indicar como devera
ser manipulado., executado por ela mesma, uma ou duas vézes, o
exercicio: por exemplo, tirando os cilindros dos encaixes sélidos,
misturando-os e, em seguida, ¢olocandeo-os cada um em seu devido
lugar. Ou, entio, aphs misturar os tabletes de c¢bres, dos quais
deve encontrar o par, tomar qualquer um déles (segurando-o
corretamente., a fim de nio tocar na parte colorida) e coloca-lo
ao lado do tablete correspondente, e assim por diante.

Chamar a atencio — Sempre que fér apresentar um objeto a
crianca, a mestra devera fazé-lo com vivacidade:; seu interésse &
necessario, para atrair a ateng¢dc da crianga.

Impedir o uso errado — Se a mestra percebe que alguma
crianga estd manipulando o material de maneira que ndoc corres-
ponde aos objetivos colimados. isto ¢, de um modo improficuc para
o real desenvolvimento da inteligéncia infantil, ela devera impedi-la
de assim prosseguir: com o maximo cuidado, contudo, se a crianga
estiver trangiila ¢ com boas disposicdes. Se, pelo contrario, notar
certa inclinagido caprichosa pela desordem, procederd a uma cor-
recao enérgica; nio se trata de causar uma humilhacdo a crianga.
mas sim, impor-lhe uma vontade inteligente.
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Efetivamente. em tais casos, a aunturidide torna-se como que
um “sustenticule” necessirio & crinnga que. imergindo momen-
taneamente na desordem. tem necessididle de uma f5rga exterior
para equilibrar-se novamente: a crianga seria, neste caso, com-
paravel a uma pessoa que certamente cairia, se nic houvesse
alguém para ajuda-la a manter-se em equilibrio. A ajuda con-
siste, nesse momento, em estender a mio amiga e firme.

Quando. pelo contrario. a crianga “trabaiha”, mantém-se
em perfeito equilibrio; seu espirito tem tanta necessidade do ma-
terial. para exercitar-se, quanto o corpo tem necessidade de ginas-
tica para aperleigoar sua agilidade,

Convém distinguir duas espécies de erros, bem identificaveis,
em que a crianga poderd incidir:

1.*) O érro controlado pelo préprio material: &ste érro &
originado do fato de a criancga, apesar de téda a sua vontade, nao
conseguir realizar acertadamenté um determinado exercicio, pela
simples razio de que sua capacidade é ainda insuficiente para
efetua-lo com exatiddo: ou porque ainda n3o consegue distinguir,
sensorialmente, os diferentes estimulos; ou entio, porque néo
consegue executar certos movimentos cujo mecanismo ainda nio
desenvolveu suficientemente. Por exemplo: os erros nos exer-
cicios com encaixes podem ter sua origem no fato de que a crianga
ainda n3o aprendeu a distinguir-lhes a diferenga. PEsses erros
sap controlados pelo material que ndo permite mais 4 crianga
prosseguir em seu exercicio, se ja foi cometido algum &rro essencial
anteriormente: &sses erros sd serio evitados mediante um trabalho
de aperfeicoamento da crianca; a “"modificacie” serd a conse-
giiéncia de um paciente exercicio com o material. Tais erros po-
derfo ser incluidos entre aquéles que sio salutares. A boa wvon-
tade os sobrepujara. gragas 4 ajuda de outros meios externos.

27}y O érro ditado pela ma vontade tem suva crigem numa
displicéncia face as instrugbes; por exemplo: puxar os blocos de
cilindros como um carrinhe de méaec, construir casinhas com os
tabletes coloridos. caminhar sébre as barras enfileiradas, passar
a cabega no quadro para lages, etc. Eis um manuseic desor-
denado. fora de sua finalidade auténtica. seguido de uma disper-
sdo de energias ou tempo gasto em tagarelices. Qualquer ati-
vidade gue afasta a crianca da possibilidade de se concentrar, afas-
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ta-a, conseqgiientemente, do fim a atingir. Tais dispers3es poderiam
ser comparadas a uma hemorragia que desperdi¢a o sangue cuja
funcio é concentrar-se no coragio. “MN3o se instrui, enganando-

-se”’; ¢ quanto mais durar o &rro, tanto mais se afastara a possibi-
lidade de aprender.

E entdo que a autoridade da mestra deverd vir em socorro
daquela crianga em perigo, aportando-lhe uma ajuda, ora suave,
ora enérgica.

Respeito pela atividade atil — Se, pelo contrario, a crianga
s¢ serve do material imitando a maneira exata empregada pela
mestra, ou mesmo de outro modo diferente imaginado por ela,
mas com modificagbes que revela um trabalho de inteligéncia.
uma invengdo Gtil ao seu desenvolvimento, a mestra devera
deixi-la repetir o mesmo exercicic e fazer livremente suas ex-
periéncias pelo tempo gue quiser, sem ser interrompida em sua
atividade. Evitara o exagéro de querer corrigir pequenos erros
ou interromper, com receio de lhe exigir muito esfargo.

Concluir bem o exercicio — Quando a crianga tiver espontl-
neamente deixado o seu exercicio e o seu entusiasmo parecer ter sido
satisfeito, a mestra poderd. e mesmo devera, intervir a fim de que
a crianga cologue em seu respectivo lugar o objeto de que se serviu,
para que tudo fique em perfeita ordem.

Secunpo Periobo: as Ligoes

O segundo tempo é aquéle durante o gual a mestra infervém
para determinar melhor as idéias da crianga que. ap6s ter sido ini-
ciada. ja féz varios exercicios e conseguiu distinguir as diferengas
apresentadas pelo material sensorial.

Esta intervenc3o destina-se a ensinar uma nomenclatura exata.

Assim. ajuda-se a criangca a adquirir uma linguagem cor-
reta, coisa facil de se obter ja nesta idade.

Lim dos cuidados mais delicados devera ser o emprégo de
palavras exatamente apropriadas. correspondentes as idéias que
o material ha de fixar no espirito da crianga. Dizendo essas pa-
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lavras adequadas, a mestra as pronunciard corretamente, clara-
mente, silabando-as sem. contudo, servir-se de formas inusitadas,
quero dizer, sem afetagio.

A LigAo em Triés TeEmros

Meste sentido, julgo excelente, mesmeo para criangas nor-
mais, a ligdo em trés tempos empregada por Séguin, para obter,
da crianga deliciente, a associagio entre a imagem ¢ a palavra cor-
resp-;}ndznm: por isso, resolvemos adotar esta ligdo em nossas
escolas.

Primeiro tempo: exatidie da palavra e associagio da per-
cepgdo sensorial com o nome. A mestra devera, inicialmente,
pronunciar os nomes ¢ os adjetivos necessarios, sem acrescentar
mais nada: ela deve pronunciar as palavras bem separadas umas
das outras, com voz bem clara, de maneira que o5 sons que com-
pdem a palavra sejam distintamente percebidos pela crianga.

Assim, por exemplo, fazendo a crianga tocar o papel liso e
a lixa nos primeiros exercicios, a mestra lhe dira: "Bste & liso!™;
e: "Este € aspercl”, repetindo varias vézes a palavra. com dife-
rentes inflexdes de voz, mas sempre claramente, separando as si-
labas: "liso, liso, lise™; ou: “aspero. aspero, Aspers’.

Analogamente, para as sensa¢des térmicas, a mestra dira:
"B frio!”: "B quente!”: e, depois, "B gelado!”; "E morno!™; "Esta
fervendo!”

Em seguida, comegara a servir-se da palavra genérica “ca-
lor™; "mais calor, menos calor”, etc.

Visto que a ligho de nomenclatura deve consistir em provoe-
car a associagdo de nome com objeto ou com a idéia abstrata que
representa o nome, o objefo ¢ o nome devem servir dnicamente
para despertar a consciéncia da crianga: por isso ¢ indispensfvel
que, entio, nenhuma outra palavra seja pronunciada,

Segundo tempo: distingio do objeto correspondente ao nome.

A mestra devera sempre obter uma prova de que sua licio atingiu
o ohjetive colimado.
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A primeira prova serd constatar que o nome fica associado
ao objeto, na consciéncia da crianga. B preciso, para isto, deixar
transcorrer um tempo necessacio; isto €, entre a licdo € a prova.
cla deverd observar uns instantes de siléncio. Depois, muite len-
tamente, interrogari a erianga, pronunciande com clareza o dnico
nome {(ou adjetive) ensinadeo: "Qual € liso? Qual é aspero?”

A crianga designara o objeto com o dedo, e a mestra saberé,
entio, se A associacio foi feita com acérto.

Este segundo tempo é o mais importante: & éle que encerra
a verdadeira licdo. 2 ajuda para a meméria e a associagio. Quan-
do a mestra constatou que a crianga compreendeu e que ficou
interessada, ela repetira varias vézes as mesmas perguntas: “Qual
é liso? — "E... qual &... liso?" — “"Qual & aspero?”

Ao repetir wvarias vézes a mesma pergunta, a mestra ingis-
tird numa palavra que, ao fim, ficard registrada na meméria da
crianga: ¢ a cada repeticdo, a crianga, que responde indicando o
objeto, repete a associacdo que, acs poucos, vai sendo fixada na
memé&ria. Contude, se a mestra perceber, desde o inicio, que a
crianga nao estd disposta a prestar atengdo, ou se equivocar, nao
se empenhando em responder acertadamente, em lugar de corrigir
e insistir, devera suspender a ligho para recomegi-la noutro mo-
mento ou noutro dia. Pois, que adiantari corrigir? Se a crianga
ndo consegue associar o nome com © objete. o Unico meio de
fazé-la conseguir &sse intento serd repefir o gesto € o nome: isto
é, repetir a licio. Mas, se a crian¢a se engana. isto significa gue
ela ndo esta. no momento, disposta & associagdo psiquica que se
pretende provocar nela; serd, entio, mais conveniente deixar a
ligio para outra oportunidade,

Se, ao invés, nds The disséssemos, por exemplo: “Nao & assim:
voceé se enganou' ... etc., tbdas essas palavras destinadas a cor-
rigir impressionariam mais a crianca do que as outras (liso. #s-
perc) e essas se imprimiriam em seu espirito. retardando a fixa-
sdo das palavras essenciais. O siléncio que se segue ao érro deixa,
pelo contririo, a consciéncia infantil intacta; e a licAo seguinte
poderd sobrepor-se eficazmente & primeira.

Terceiro tempo: lembrar-se do nome correspondente ao obje-
to. O terceiro tempo & uma verificagio rapida das ligdes [eitas
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precedentemente. A mestra perqunta A crianga: “Como é isto?..."
E se a crianga ja estiver apta para responder, dird o5 nomes ouvi-
dos antes: “E liso”; "E aspero”.

E como ocorre nao raro gue a crianga ndo esteja bem certa
da pronunciagac destas palavras, o mais das wvézes novas para
ela, a mestra poderd insistir e fazé-la repetir uma ou duas vézes,
exigindo uma prondncia mais ¢lara: "Que & isto?”... E se a
crianga revela notdrios defeitos de pronunciagio. a mestra deverd
solicitamente ancoti-los para eventuais exercicios de pronunciacio.

Tlusiragies para a aplicagio do material

ENCAIXES SOLIDOS

Dimensdes — Quando a crianga ja estiver bastante exerci-
tada no manejo dos quatro encaixes sdlidos, e tiver obtido certa
seguranga neste exercicio, a mestra, depois de ter colocado todos
os cilindros de altura igual sdbre a mesa, um ao lado do outro.
escolhe os dois extremos e diz: "Este ¢ o mais grosso™; "Este &
o mais fino”. depois, aproxima-os para tornar a confrontagae mais
evidente; entdo,. pegando-os pelo botio que os encima. fa-los girar
sbdbre a base a fim de realgar a diferenga; depois, coloca-os lado
a lado, justapondo-os em sentide wvertical, para mostrar como tém
idéntica altura; e wvai repetindo wviarias vézes: “grosso”, "fino”.
A cada vez deve seguir-se um tempo de verificacdo durante o
qual a mestra pede: "Dé&-me o mais grosso”; "o mais finc"; e.
para fazer uma prova de linguagem: "Como & éste?” Nas licdes
subsegiientes, ela tomara, a pouco e pouco, os dois cilindros que
ficarem nos extremos da fila; finalmente, servir-se-4 de tddas as
pecas, podendo escolher qualquer uma delas, 3o acaso. e pe-
dindo: "Dé-me um cilindro mais grosso que éste”; "um mais
fino™. ..

Com ¢ segundo encaixe sélido, proceder-se-a analogamente:
aqui, a mestra enfileirard todos os cilindros que tém uma base
suficientemente larga para se manterem de pé. e dira apontan-
do-os e confrontando-os: "Este é o mais alte™; "¢ o mais baixo™;
em seguida. justapde os extremos; gira-os sdbre a base a fim
de mostrar que sie iguais em didmetro. Dos cilindros extremos
passar-se¢-a aos do meio, conforme o exercicio anterior.
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Com o terceiro encaixe solido, a mestra, depois de ter dis-
posto os cilindros por ordem graduada, faz notar o que dissera
anteriormente: "EBste é o maior”; "Bste ¢ o mseaor’. Em seguida.
pde um ao lade do outro. fazendo notar como sio diferentes em
sua altura e base. O processo ¢ andlogo ao dos exercicios prece-
dentes, assim como ao do guarto.

Proceder-se-4 da mesma maneira com os sistemas de prismas
graduados, barras e cubos: os prismas sio grossos € finos (na
escada marrom), mas de comprimentos iguais: as barras sio lon-
gas ¢ curtas {nas barras vermelhas), mas de espessura igual;
os cubos sio grandes e pequenos (na torre rosa) e se diferenciam
nas trés dimensdes.

As formas — Depois que a crianga aprendeu a distinguir
com precisio as formas de encaixes planos, a mestra co-
mega as licdes de nomenclatura com as duas [formas opostas:
o quadrado e o circulo, seguindo o mesmo método. MNao ensi-
nara todos os nomes relativos as figuras geométricas, mas sébmente
alguns principais. como o quadrado, o circulo, o retdngulo, o
tridngulo, o oval. fazendo notar especialmente que hi retingulos
estreitos, retangulos longos e outros largos e curlos, ac passo gque
os guadrados sdo iguais em todos os seus lados e néo podem
ser senfo grandes ou pegquenocs. Isto é muito facil de ser demons-
trado por meio dos encaixes: com efeito, se se vira a pega qua-
drada, ela sempre entrard em seu encaixe; pelo contrario, o re-
tangulo sobreposto em méa posicic nio podera ser colocado den-
tro do encaixe. A crianca exercita-se com prazer com é&stes obje-
tos; ela dispSe no encaixe um quadrado e uma série de retdn-
gulos tendo seu lado maior igual ac lado do quadrade, e o ocutro
lado decrescendo gradualmente nas cinco pegas consecutivas.

Procede-se igualmente para demonstrar a diferenga entre o
oval, a elipse, ¢ o circulo: o circulo entra, qualquer que seja o sen-
tido em que ¢ encaixado: a elipse nio entra em sentido contrério,
mas, posta em sentido longitudinal, entra se estiver virada. O
oval. aoc invés, nio =6 nio entra. se atravessado, mas nem mesmo
em posigio virada; serd necessario principiar a encaixi-lo ajus-
tando sua curva mais larga & parte mais larga do encaixe, ¢ a
curva estreita ao lado estreito. Os circulos grandes e pequenos
catram em qualquer sentido. Aconselho a ndo relevar as dife-
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rencas entré ovais e elipses senio mais tarde, e, assim mesmo. nio
a tddas as criangas: unicamente aAquelas que parecem interessar-se
particularmente pelas formas, seja pela freqgiiéncia da sua escolha,
seja pelas perguntas que formulam sdbre elas; seria preferivel
que estas diferengas fossem percebidas espontineamente pelas
outras criangas, mais tarde, nas classes elementares.

O guia da crianga

O trabalho da nova mestra é o de um guia. Ela guia ensi-
nando o manuseio do material. a procura de palavras exatas, orien-~
tando cada trabalho; guia ac impedir qualquer desperdicio de
energia ou, eventualmente, restabelecendo o equilibrio.

Verdadeiro guia no caminho da vida, ela ndo instiga nem
estanca; satisfaz-se com sua tarefa ao indicar a ésse valioso pe-
regrino, que € a crianga, o caminho certo e seguro.

Para ser um guia seguro e préitico, serd necessdrio exerci-
tar-se muito. Tendo compreendido que oz periodos de iniciagio
e intervengdo sdo diferentes, fica por vézes indecisa sébre o grau
de maturidade da crianga e sSbre a oportunidade de passar de
um pericdo a outro. As wvézes, espera demasiadamente gque a
crianga se exercite por si mesma em distinguir as diferengas, antes
de intervir ensinando-lhe a nomenclatura.

De uma feita, deparei com uma crianga de cinco anos gue
sabia compor tédas as palavras. conhecia muito bem o alfabeto
{que havia aprendide em quinze dias): ja sabia escrever na
lousa. Seus desenhos livres provavam que ela era nio somente
uma observadora mas que, por intuigdo, conhecia a perspectiva,
pela maneira com gque havia desenhado uma casa e uma mesa.
Para o exercicio do sentido cromatico, misturava as sete gra-
duagdes das nove cdres por nds adotadas, isto é, misturava ses-
senta e trés tabletes, recobertos. cada um déles, com séda de uma
cor ou de tons diferentes; separava rapidamente todos os grupos
¢ depois dispunha os objetos por graduagao, enchendo uma mesa
pela sua justaposigio; sua obra parecia um tapéte em cdres des-
cendentes, Realizei com ela a sequinte experiéncia: mostrei-lhe
junto & janela, em plena luz, um tablete colorido, pedindo-lhe que
observasse bem para, depois, lembrar-se dele; em seguida., man-
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dei-a para sua mesinha onde estavam espalhados todos os ocutros
tabletes, a [im de que escolhesse o que lhe parecesse idéntico ao
que lhe havia anteriormente mostrado. Néo raro, cometia pegue-
nos erros; por vézes, escolhia cdr idéntica; outras, uma cdr pa-
recida; raramente um tom muito distante do modélo apresentado.
Aquela crianga era, pois. dotada de um poder de discriminag3o e
de uma memobria de cores verdadeiramente extraordinaria. Como
quase todas as outras. era apaixonada pelos exercicios do sen-
tido cromatico.

Perguntei-lhe © nome da co&r branca, hesitou longamente.
56 depois de alguns segundos & gue, entre davidas, respondeu:
branca. Uma c¢rianga assim inteligente bem poderia ja ter apren-
dido. em familia, o nome desta cér, sem gue fdsse necessirio para
isso, uma especial intervencio da mestra.

A mestra explicou-me que, ante a grande dificuldade desta
crianga em reter os nomes das céres, tinha-se limitado a deixar
o seu exercicio sensorial desenvolver-se sbdzinho.

Pensava que ainda ndo chegara a hora de intervir. Certa-
mente, a educagdo desta crianga estava um pouco desordenada e
sua direcio excessivamente livre. Se bem que seja louvavel fun-
damentar as idéias sdbre a educagio sensorial. contude & con-
veniente associar, no momento oportuno, a linguagem &s per-
cepedes.

A mestra ha de evitar o supérfluo, mas ndo devera esquecer
O necessario.

A presenca do supécfluo e a auséncia do necessario, s50 dois
erros principais: a linha de demarcagio entre ésses dois extremos
indica o nivel da perfeicdo. O fim a atingir & estabelecer com
ordem a atividade espontinea da crianga.

Nenhum mestre poderd fornecer a crianga a agilidade que
ela deverd conquistar mediante a ginastica; & a propria crianga
que deverd fazer essa conquista.

Olhemos para o método empregado por um professor de
piano: Zle ensina a posicdo do corpo a seu discipulo: ministra-lhe
nogdes sdbre as notas musicais: demonstra-lhe a correspondéncia
eéntre a nota escrita e a que éle toca no piano: a posicio dos
dedos. Depois. deixa-o exercitar-se.
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O pianista, ent3o, tera que formar-se por si mesmo: e tanto
maior sera seu sucesso guanto mais suas tendéncias naturais o
forgarem a insistir nos exercicios: todavia. o pianista ndo se poderi
fermar exclusivamente pelos exercicios, mas precisard ainda da
direcao do professor.

Freqiientemente, ¢ dificil impedir uma intervenciaoc da mes-
tra quando a <rianga fica por muito tempo embaragada em algum
érro. fazendo repetidos esfor¢os para se corrigir. A mestra se
compadece e intervém. movida por um irresistivel desejo de aju-
dar. Mas. quando se chega a sustar uma intervengio e, em seu
lugar, d&-se tio-sbmente uma palavrinha de encorajamento, bem
depressa o pequeno aluno demonstra, por seu semblante risonho,
a alegria de ter vencido um obstaculo.

As criangas normais repetem @&sses exercicios um grande
nimero de vézes, variando, como € natural, de individuo a in-
dividuo. Aiguns se cansam apbs cinco ou seis repetigGes: outros.
porém. deslocam e recolocam mais de wvinfe véres as pegas sem
jamais manifestar desinterésse pelo exercicio. Depois de ter visto
uma pequena de gquatro anos executar, sem interrupgio, de-
zesseis exercicios, mandei a classe inteira cantar um hino, pen-
sando. assim, distrair a sua atencio; mas ela continuou imper-
turbavel, retirando, misturando e recolocando os cilindros em
seus lugares.

UUma mestra inteligente poderd [fazer interessantes estudos
de psicologia individual e, até certo ponto, medir o tempo de re-
sicténcia da atencio das criangas aos diversos estimulos,

Efetivamente, quando a crianga se educa por si mesma, e o
contrdle ¢ a correcio do érro acham-se implicitos no préprio
material, nada mais resta &4 mestra que observar.

Ela ensina pouco, mas observa muito; além do mais, sua
fungio consiste em dirigir as atividades psiquicas das criancas
bem como o seu desenvolvimento (fisioldgico. Por isso trogquei
o nome da mestra pele de diretora.

Este nome, inicialmente, faria-me sorrir porque todos per-
guntavam gquem deveria ser dirigide por esta mestra que ndo
tinha subordinados e deveria deixar em lberdade seus pequenos
alunos: contudo, esta sua diregio € bem mais profunda e mais
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importante que aquela comumente significada por essa palavra,
porque esta mestra dirige a vida e as almas,

As mestras devem saber claramente que seu dever é guiar,
e que o exercicio individual deveri ser, sempre, o trabalho da
crianca.

Sémente depois de ter estabelecido é&sses principios € que
elas se julgardo aptas a aplicar racionalmente um método desti-
nado a guiar a educagio espontinea da crianca e de lhe comu-
nicar as nogbes necessarias, E na ocasiZo e na modalidade da
intervengio que reside a arfe pessoal da educadora.

Obscrvagbes sibre o3 preconceitos

O dever de nossas mestras ¢ bem mais simples que o das
outras educadoras. O “necessaric” & indicado, asc mesmo tempo
que se lhe ensina a evitar o “supérflue”™, que entrava o pro-
gresso das criangas; numa palavra, é-lhes dado um limite,

Asg concepgdes arcaicas e os sedigos preconceitos originam
desperdicios de atengdo e de energia para muitos educadores.

Todos se referem aos “degraus na dificuldade™ que o aluno
ha de subir ¢ do “repousc necessario & crianga”.

Os preconceitos sdbre a facilidade e sébre a dificuldade dos
conhecimentos constituem um dos tantos cuidados de que livramos
nossas mestras. A facilidade e a dificuldade das coisas nio podem
ser Julgadas senfo & luz de uma experiéncia direta.

Muitas professéras pensam que ensinande, por exemplo, as
formas geométricas, ensina-se também a geometria. e que tal
estudo ¢ prematuro em classes infantis, Outras cbservam gque.
para apresentar as formas geométricas, conviria servir-se de sdli-
dos antes que de figuras planas.

Uma palavra se faz, pois. necessaria, a fim de combater ésses
preconceitos. Observar uma forma geométrica, nic € analisa-la;
ora, ¢ com a analise que as dificuldades comegam. Se se Falasse
8s criancas, por exemplo, sdbre lades e &Angulos. explicande os
seus respectivos conceitos, entrar-se-ia realmente no dominio da
geometria, o que, certamente, serin prematuro para a primeira
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infancia. Mas a observagio da forma pode ser adaptada aos
petizes: o plano da mesa ante a qual a crianga se assenta para
tomar sua sopa ¢, sem divida, um retdngulo: o prato que contém
alimentos & um circulo; e cremos que ha meninos suficientemente
madures para observar a mesa e o prato.

As pegas dos encaixes que apresentamos ndo chamam a aten-
gdo sendco pela sua forma. Quanto ac nome, que vem em seguida,
¢ andlogo aocs outros nomes da nomenclatura; por que julgariamos
prematuro ensinar as criangas as palavras circulo, quadrado. oval,
quando, em casa, elas ouvem dizer a palavra redondo aplicada
a um prato? Nio constitui tal omissio uma afronta a inteligéncia
da crianga? Terd muito bem ouvido dizer. em casa, que a mesa
¢ gquadrada, que a mesinha é oval, etc.; e estas palavras, de uso
quotidiano, ficardo confusas em seu espirito e em sua linguagem,
se nio intervier uma ajuda semelhante aquela que proclamamos
para o ensino das formas.

Convém lembrar-nos de que. constantemente, a crianga, en-
tregue a si mesma, fazr um esfdrco para compreender a linguagem
dos adultos bem como as coisas em meio as quais vive, ao passo
que um ensinamento oportuno, um método racional preveniriam
ésse esfdrgo; conseqilientemente, a crianga nio teria tanta fadiga.
antes um repouso, a satisfagioc de seu desejo.

Sobre éste ponto existe ainda um preconceito: pensa-se co-
mumente, que a crianga, deixada a si mesma, repousa comple-
tamente seu espirito: se assim fésse, ela ficaria indiferente ao
resto do mundo; mas. pelo contrdrio, vemo-la adquirir espon-
tineamente nogdes e linguagem., B como um viajante gque obser-
va em redor de si as coisas novas que se apresentam e procura
entender a lingua desconhecida que se fala ao seu derredor, Tem,
pois. que fazer ingentes esforgos esponfineos para compreender
e imitar. O ensinamento que se ministra aps pequenos wvisa pre-
cisamente atenuar seus esforcos transformando sua conquista em
alegria; ndés somos como que os " ciceroni’ désses peregrinos; éles
estic fazendo sua entrada na vida do pensamento humano, & ndés
os ajudamos a n8o desperdicar férgas e tempo em tentativas
indteis.

Qutro preconceito. ao gual aludiamos antes, ¢ o de que seria
melhor apresentar & crianga sdlidos geométricos em vezr de planos
(esfera, cubo, prisma, ete.}.
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Deixemos de lado o ponto de vista fisiologico., que demons-
trava ser a visdo dos stlidos mais complexa que a dos planos, e
fixemo-nos sébre o aspecto mais pedagdgico da vida pratica.

Os objetos que se apresentam A vista, em maior nimero no
meio exterior, sS40 comparaveis acs nossos encaixes planos: as
portas. o enquadramento de uma janela, o esquadro formado por
uma lousa, » superficie plana de uma mesa: sio objetos sélidos,
mas com a predominfincia de duas dimensdes que determinam a
forma do plano: e nés dizemos que esta janela & retangular, que
esta cornija & oval, que esta mesinha & quadrada.

Solidos determinados pela forma de seu plano predominante
sio, peis, verdadeiramente, ¢ quase que dnicamente, os que se
apresentam A nossa vista; sélidos ésses. alids, representados por
nossos encaixes planos.

A crianga reconhecerd muito freqiientemente as formas assim
aprendidas; mas reconhecerd mais raramente as formas dos aéli-
dos geométricos.

Que o pé de um banquinho seja um prisma ou um cone trun-
cado, ou um cilindro alongado, s$& mais tarde sera percebido pela
crianca: inicialmente, sabera que o plano da mesa sébre a qual
ela deposita os objetos & retangular. Falaremos em seguida da
forma em prisma ou em cubo de um arméario, de uma casa.
Com efeito, as puras formas geométricas sélidas ndo existem
nos objetos exteriores, mas sbmente combinagdes de formas: dal
a dificuldade enorme para determinar, num golpe de vista, a
forma complicada de um armério: serd necessirio que a crianga
reconhega néle uma analogia de forma, ndo uma identidade.

Pelo contrario, ela reconhecera perfeitamente as formas geo-
métricas representadas pelas janelas, portas, pelas faces de obje-
tos domésticos e quadros que adornam a parede, as préprias pa-
redes, o soalho, etc.

E o conhecimento das formas apresentadas nos encaixes pla-
nos que sera para ela uma espécie de chave magica para a inter-
pretagio de todo o ambiente exterior € que poderid aportar-lhe a
reconfortante ilus3o de conhecer os segredos do mundo.

Uia dia, levei comigo. para um passeio em Roma, um aluno
das escolas elementares que estudava desenho geométrico e co-
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nhecia as figuras geométricas planas. Paramos num terrago do
gual se podia ver uma extensa praga e o panorama da cidade.
Diisse-lhe eu: "Veja todas essas obras dos homens: ¢ um amon-
toado de figuras geométricas”; com efeito, os retdngulos, as elipses,
os tridngulos. os semicirculos perfuravam ¢ ornavam de modos
diversos as fachadas retangulares dos edificios. Esta uniformi-
dade, numa extensic tdo grande, parecia provar a limitagdo da
inteligéncia humana. ao passo que, num pequeno jardim wvizinho,
as ervas e as fléres demonstravam a variedade infinita das formas
da natureza.

A crianga jamais fizera observagdes assim: havia estudado
os Angulos, os lados, as construgdes de figuras geométricas li-
neares, Sem pensar em outra coisa; apenas experimentava tédio
por ser obrigada a um trabalho tdo arido. Inicialmente, riu da
idéia de que o homem amontoa figuras geométricas numa cidade;
depois. pareceu reconsiderd-la. contemplando longamente a cida-
de: pela expressdo do seu rosto, percebi que refletia sdbre o que
fara dito.

A direita de uma ponte, os andaimes e colunas de uma
usina em construgdo apresentava seus miltiplos retangulos, "Como
Eles sofrem!”, disse &le. referindo-se aos trabalhadores; dirigimo-
-nos depois para um pequeno jardim onde ficamos silenciosos
contemplando as ervas que ai brotavam espontaneamente. “Como
€ belo!”, disse éle ainda: mas &ste "belo" correspondia a um mo-
vimento interior de sua alma.

Pensei. entio, que, na observacio das formas geométricas,
dos encaixes planocs e das plantas cultivadas pelas criangas, —
e que elas v&m crescer sob seus olhos, — encerravam-se ma-
nanciais preciosos para sua educacio espiritual.

QOutras preocupagdes das mestras ndo afeitas aos nossos
métodos, ¢ a de dilatar os <conhecimentos das criancas com con-
tinuaz aplicagdes ac meio, ou com “generalizagdes™. Ora, o fato
de querer "fazé-las ver tude”, “refletir sobre tudo”, & um tra-
balhe ansicso: além disso. ¢ um extintor das energias infantis,
um verdadeiro dissipador de tudo aquilo que poderia despertar
nelas algum “inter&sse”.

Trata-se daguela parte espiritual da fatal intervencio do
adulto que pretende substituir a crianga; assim procedendo, tle
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traz um seriissimo obstaculo ao natural desenvolvimento da crian-
ga. As belezas descobertas espontdneamente pela crianga no
mundo exterior que a rodeia, ¢ que deveria, por isso mesmo,
trazer-lhe profunda satisfag3oc, 50 lhe poderdac causar o enfado de
uma inércia mental causada pela intrometida instrugio do adulte
que as desfolha,

As mestras que seguem nosso método nio se preccupem
com essas aplicagBes™: ndo deverdo temer que a crianga, como
muitos insinuam, fique miseradvelmente atraszada servindo-se do
material delimitado que nés lhe propomos, devendo, dizem, substi-
tuir nosso material pela variedade das coisas oferecidas pela na-
tureza, pelo meio mais vasto da escola ou da casa.

E bem certo gque, se ac exercitar-se& com o material senso-
rial, a crianga aumentou a sua capacidade de distinguir as coisas;
s¢ tornou seu espirito mais aberte a uma crescente atividade de
trabalho, ter-se-3 tornado também uma chservadora mais perfeita
e mais inteligente: ¢ elas que, anteriormente, pareciam =0 interes-
sadas pelo menos, sio-no agora pelo mais.

Eis o que devemos esperar das criangas normais: uma espon-
tinea pesquisa do ambiente exterior, ou, como costumo expri-
mir-me, uma exploragdo voluntdria do ambiente. As criangas en-
contram uma alegria a cada nova descoberta: desenvolve-se em
seu intimo um sentimento de dignidade e de satisfagio que as
encoraja indefinidamente a procurar ao redor de si sensagdes
novas, © que as torna espontineamente observaderas.

A mestra devera wvigiar com um cuidade sempre maior a
crianga cujo espirito atinge tal generalizagio de idéias. Assim,
num dia em que um dos nossos petizes de quatro anos corria
por um terrago. parou, de repente, exclamando: “Ohl... como
© céu estd azul!” e ficou imdvel, contemplando longamente o
firmamento.

De outra [feita, entrando numa “Casa dei Bambini”, cinco ou
stis pequerruchos vieram ter comigo. acariciando silenciosamente
minhas mios e meu vestido; depois, comegaram a dizer: “E
macio”; "B de velude”:; entio., muitas outras criangas vieram
até mim e, com igual sinceridade. repetiram as mesmas palavras,
tocando-me o vestido. A mestra quis intervir para livrar-me; fiz-lhe
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sinal que n3o, e fiquei im&vel e silenciosa, admirando aquela ati-
vidade espontanea. Nosso maior triunfo serd sempre obfer o
progresso espontanec das criangas.

Assim, uma criang¢a que se exercitava em encher, com lapis
de cér. liguras lineares, pegou um lapis vermelho para colorir
uma arvore; a mestra quis intervir: “Parece-lhe que as arvores
sio de cor vermelha?” Eu a impedi e deixei que a crianga co-
lorisse sua aArvore de vermelho, Bsse desenho tinha, para nés, o
seu valor. Revelava que o ambiente nio tinha sido observado
com exatidio. Mas, a mesma crianga prosseguia, em classe, os
exercicios do senso cromatico. Como ia ao jardim com suas co-
legas, podia ohservar a ¢c6r dos troncos das Arvores; e o exer-
cicio sensorial, tendo despertado sua atengio sobre as cores de
seu meio, favoreceu-lhe a oportunidade de perceber que o tronco
das arvores ndo era vermelho., Mouniu-se logo depois de um lapis
marrom para colorir o tronco; desenhou depois os ramos e as
falhas em verde. Finalmente, coloriu os ramos em marrom, usando
a cbdr verde inicamente para as folhas.

Obtivemos, assim, uma prova do progresso intelectual da
crianga,

Mio se formam observadores com dizer apenas: “observa”,
mas sim, dando o meio para cbservar; e éste meio & a educacio
dos sentidos. Uma vez estabelecida a relagdo entre a crianga e o
seu meio, o progresso acha-se assegurado: os sentidos, aper-
feicoados, ajudam a observar melhor, ¢ o meio, com suas varie-
dades que retdm a atengio, aperfeicoa a educagio sensorial. Pelo
contririo, serd infrutifero divorciar a educacio sensorial do co-
nhecimento das qualidades dos corpos. Assim, quando a mestra
ensina, pelos métodos antiquados, o nome, por exemplo. das
céres. ela proporciona um conhecimento sdbre uma qualidade de-
terminada, mas ndo educou o interésse pela cér. A crianca co-
nhecera as cOres, esquecendo-as uma a uma, ¢ ficara completa-
mente dentro dos limites das ligdes recebidas da mestra. Quando
a mestra, sempre segundo o método antigo, tiver, em seguida,
provocado a generalizagio da idéia, dizendo “de que cdr & esta
flor? é&ste tecido?” etc., a ateng3o da crianga serd menos viva,
zpris:‘nnnda pelos exemplos anteriormente propostos pela educa-

ora.
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Se compararmos a crianga a um relégio ou a um mecanismo
qualquer, podemos dizer que o métoedo antigo consiste em em-
purrar com a unha de um dedo um dos dentes de uma roda que
esti parada; o giro da roda correspondera exatamente 3 férga
motriz aplicada pela unha: a cultura, analogamente, fica como
que limitada 3 press3o do mestre sébre a crianga. O método
ndvo €, pelo contriario, semelhante ao impulse que impele o me-
canismo inteiro num movimento espontanec, movimento gue se
encontra em relagio direta com a miquina, ¢ nio com a obra
daquele que deu o impulso. O desenvolvimento psiquico espon-
tineo da crianga continua indefinidamente; permanece em relagio
direta ¢com o potencial psiquico da prépria crianga ¢ ndo com a
obra do mestre.

O movimento — ou a atividade psiquica espontinea — parte,
em nosso caso, da educagio dos sentidos, sendo mantido pela
inteligéncia observadora. Assim, por exemplo, o <o de caga.
que recebe sua habilidade da acuidade especial de seus sentidos
e nio da educa¢ic ministrada pelo seu dono: porém, com o exer-
cicio da caga. o dono, apurando cada vezr mais suas percepglies
sensorials, incentiva o cio no prazer e, depois, & paixioc da caga.
Idéntico fendmeno se processa com um pianista: aperleicoando
ao mesmo tempo o seu sentido musical e a agilidade de seus de-
dos, ama cada vez mais seu instrumento, tirando d&le harmonias
novas; o exercicio, aperfeicoando seu sentide musieal e sua agi-
lidade, lanca-o num caminho de aperfeicoamento cujos limites
serdo, Gnicamente, o5 mesmos de sua personalidade psiquica. Pelo
contririo, um fisico podera conhecer tédas as leis da harmonia
que fazem parte de sua cultura cientifica: mas nio podera exe-
cutar a mais simples composicdo musical; e sua cultura, ainda
que vasta, serd limitada pelos préprios limites de sua especiali-
zacdo — a acistica,

Mossos objetivos educatives para a primeira infancia con-
sistem em ajudar o desenvolviments, e nioc ministrar cultura.
Eis porque, depois de apresentade a crianga o material destinado
a provocar o desenvolvimento de seus sentidos. devemos esperar
O aparecimento, nela, da atividade cbservadora.
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A observacio

F ICAMOS muitas vézes estupefatos por ver criangas niao sdémente

observar espontaneamente o seu ambiente, percebendo agora
coisas que antes ndc distinguiam. como também fazer compara-
¢des com aquelas guardadas na memdria. Alguns de seus ra-
ciocinios revelam um acimule de observacdes, uma espécie de
“pedra de toque™ que nds ndo possuimos. FElas confrontam as
coisas exteriores com as imagens que estio fixadas em seu espi-
rite, externando apreciagdes de surpreendente exatidioc. Em Bar-
celona, certe dia, um operaric entrou numa classe, trazendeo um
vidro para pér na janela. Uma crianga de cinco anos exclamou:
"Bsse vidro ndo serve: é muito pequeno”’. Foi sbmente experi-
mentando-0 que o operario verificou que. realmente, houvera
engano de um centimetre na medida.

Diuas criangas de c¢inco e seis anos discutiam numa “Casa
dei Bambini" de Berlim: "WVoct acha que do chio até o teto ha
3 m de altura? — MNEo, deve haver 3 m ¢ 25 em”. Eletivamente,
a altura era um pouco superior a 3 metros.

Uma pequerrucha de cinco anes. vendo entrar uma wisita,
disse-lhe: A cbr do vestido da senhora & exatamente igual & de
uma flor que estd 14 embaixe”. A senhora foi ac local indicado
¢ 14 encontrou uma flor de cuja espécie nfo havia nenhum exem-
plar no comodo em que antes estivera:; confrontando a cér da flor
com a ¢or do seu vestido, constatou, com surprésa, a identidade
de ambas. Evidentemente. aquela senhora poderia, no maximo.
reconhecer a identidade de cdres entre os dois objetos juntos:
mas a garotinha possuia algo mais: uma aguisicho interior a
qual poderia recorrer. aqui mediante a flor, 1& mediante um te-
cido, assim como nés fixamos certa unidade de medida que nos
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permite julgar e estabelecer relagbes entre coisas mensurfveis:
uma verdadeira pedra de togue.

Pode-se considerar esta pedra de foque, que possibilita tdo
admiraveis revelacdes entre as c¢riangas e que as eleva sdbre um
plano ndo raro inacessivel a nds, como um fendmeno desconhe-
cido até o momento. Parece que certas aquisicdes psiquicas nio
s3p possiveis sen3o em certas idades, e que, passadas estas, ndo
voltam mais. A possibilidade de as criancas se lembrarem e re-
produzirem os sons da linguagem e aprender-lhes as palavras, &
uma prova suficiente.

A idade em que a linguagem se grava de maneira indelével
& "o periodo” em gque a natureza depositou uma “sensibilidade
extraordinaria”, destinada a fixar os vocidbulos e os acentos. Nao
se pode retroceder no caminhe da vida; ¢ o que o espirito recebeu
¢ adquiriu durante um periode sensivel, torna-se uma aquisigao
definitiva que n3o serd possivel recuperar em nenhuma ocutra
época. Assim, a aquisi¢io primitiva das imagens sensoriais € a
fixagdo dos movimentos se processam nos periodos da infancia
que, passados infrutiferamente, nio poderdo ser recuperadoes.

Ao meditarmos atentamente sdbre tais fatos. percebemos va-
riagdes infimas que sempre mais e mais os confirmam. Uma
crianca de trés anos é capaz de repetir quarenta vézes em seguida
um exercicio {por exemplo, o dos encaixes sélidos), ao passo que
uma crianga de seis anos ndo pode repeti-lo _mais de cinco ou seis
vézes em sequida. Pelo contrario, a crianga de seis anos ¢ capaz
de exercicios superiores aqueles de que & capaz outra de trés anos,
exercicios £sses que, por sua vezr, um pequerruche nio s6 nio
podera realizar como também lhe parecerdo totalmente estranhos.

A cbservacio se repete no plane moral. O periodo vivamente
formativo da primeira infincia & também aquéle em que se pode
estabelecer uma espécie de obediéncia perfeita: ¢ esta forma de
obediéncia que alguns quiseram gqualificar de “imitagio”, Quando
se aprofunda éste fendmeno, ¢ quandoe as circunstincias ambien-
tais s3p favoraveis ao desenvolvimento da crianga e, por conse-
guinte, 4s suas expressdes mais profundas, percebe-se nela a pos-
sibilidade de uma admiravel adaptacio aos séres que a rodeiam:
€ esta adaptagio que nés devemos procurar estabelecer sdbre uma

base de “amor”. Mais tarde, exceto em casos de uma elevada
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perfeicio moral, de origem sobrenatural, nio se encontrarid mais
esta forma de obediéncia; mas, somente uma “adesfio racional”
ou uma submissac forcada®.

Mota-se o mesmo fendmeno, com extracrdinaria evidéncia,
no desenvolvimento do sentido religioso. A crianga tem uma
tendéncia que nioc se poderia qualificar melhor sendo de “periodo
sensivel” da alma; durante ésse periodo. ela tem intuigdes e impe-
tos de religiosidade. Quem ndo teve ainda ocasifo de observar
uma crianga completamente livre para exprimir a necessidade de
sua vida interior ficard surpréso ao constatar ésse fato, Inicial-
mente, pensou-se que estas criangas fossem excepcionalmente do-
tadas de intuigdes scbrenaturais, gquando ¢ impossivel ministraz
racionalmente esta “educagio religiosa”: mais tarde, na chamada
idade da raz3o, o menino ou menina poderd compreender ¢ apro-
fundar com a inteligincia iluminada pela fé.

O “periodo sensivel” ¢ uma base para aquisicdes maravilho-
sas que mais tarde o homem n3o mais poderd efetuar.

A ordem mental

A mente de uma crianga certamente nio estd vazia de co-
nhecimentos nem de idéias quando se inicia a educagio dos seus
sentidos; mas as imagens mantém-se confusas, “a4 beira do abis-
mo”., O caos de uma alma nic necessita de coisas novas, mas
sdbmente de que se ponha ordem naquelas que ja 1a existem, A
changa comega a distinguir as propriedades dos objetos, a quan-
tidade da qualidade; separa o que ¢ forma do que & car: dis-
tingue dimensdes, sequndo a sua predominancia, em objetos com-
prides ou curtos, grossos e finos, grandes ¢ pequenos. Separa-oa
em grupos, chamando-os pelo propric nome: branco, verde, ver-
melho. azul. amarelo, violeta, préto, alaranjade, marrom, réseo.
Distingue a cbér em sua intensidade, denominando claro ¢ escuro
of seus extremos, O gdsto ¢ diferenciado do elfate, a beleza da
feiura, os sons dos ruidos.

Como aprendeu a pdr “cada coisa ém seu lugar” no mundo
exterior, assim também pode chegar, gragas a educagio dos seus
sentidos, a estabelecer uma classificacdo fundamentada sabre
¢ssas imégens mentais. E a primeira manifestagio da ordem do
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espirito que se forma: € o ponto de partida para que a vida psiqui-
ca se desenvolva, evitande os obstaculos.

A "conquista do mundo exterior”, com suas imagens sensiveis,
serd doravante mais Facil e coordenada. A ordem que se comegou
a estabelecer preparou as condigdes de wvida.

B assim que procederam aquéles homens gue o mundo cha-
mou de “lluminades”. Ceomegaram por distinguir as coisas, clas-
sificando-as em grupos; em seguida, inventaram nomes para espe-
cifica-las e constataram que o plano resultou muitc bem. Entdo,
uniram agquéle conhecimento exato a linguagem cientifica.

Assim foi o comégo de tdédas as ciéncias gque estudam as coisas
existentes,

Elevacgdo
O siléncieo — As abstragoes materializadas

Mas escolas comuns, instituiu-se um estado de “ordem™ médio,
que jamais chegou a ser bem definido. Mas & éste clima da classe
gue torna possivel a prelegio do mestre,

E como tal estado s& pode ser obtido dentro de uma atmos-
fera de constrangimento, a classe tende sempre a sair désse es-
tado médio de ordem e wvoltar &2 desordem, em que movimentos
de todo o género — desconexos e sem finalidade — produzem
barulho. agitagio, e tornam a prelegcio dificil ou impraticivel; o
estado de ordem médio ja ficou perturbado. Faz-se mister, entdo.
um enérgico apélo ao “siléncio”, designando-se, com essa palavra,
precisamente ésse estado médic de ordem.

E como essa “ordem média” & normal e “habitual”, por vézes
bastard uma simples adverténcia para ser obtida.

Para nés. a "ordem média” (que ¢ bem diferente da anterior,
pois resulta do trabalho individual dos alunos) é um ponto de par-
tida para elevar-se a um grau superior: um grau ainda desconhe-
cide. O siléncio & pois, uma conguista positiva. que se obtém
gracas ac conhecimento e ao exercicio.

A conscigncia deve ser conduzida a controlar o menor mo-
vimento em todos os seus detalhes, para obter aquela imobilidade
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absoluta gue gera o siléncio: o siléncio, esta coisa impressionante,
nova, que nio tinha side ainda valorizada. Nas outras escolas,
a finalidade do apéle "ac siléncic" ¢ permitir o prossequimento
da vida normal.

O siléncio de imobilidade suspende a vida normal, suspende
o trabalho atil, ndo tem nenhum “fim pratico”. Téda a sua im-
portincia. todo o seu atrativo provém de que, deixando em suspenseo
a vida comum, eleva o individuo a um nivel superior; nio & a
utilidade o que se procura, mas sim uma conguista.

Quando vemos pequerruchos de trés ou quatro anos pedindo
para lazer o siléncia” ou que, convidados a fazé-lo, respondem
com entusiasmo, temos a prova de que as criangas gosfam dos
prazeres superiores. Os que assistiram a algumas dessas cenas
terdo ficado surpresos: a mestra, que queria escrever na lousa a
palavra “siléncio”, antes mesmo de termini-la, sentia-se ja envolta
em um siléncio total, numa classe de quarenta ou cingiienta pe-
querruchos que, uns instantes antes, atarefavam-se com seus exer-
cicios.

A wvida motora fdra suspensa como gque por um contagio
magico, com entusiasmo.

Algumas criangas tinham “lido" as primeiras letras do wvo-
cibulo que a mestra estava a escrever na lousa; tinham compren-
dide a ordem: "siléncio”: cada uma suspendeu seus movimentos
e o siléncio aos poucos dominou a sala téda; uma se associava a
outra, intuitivamente; o siléncio chamava o siléncic. sem que
tivesse sido necessiria uma ordem em voz alta para impé-lo & classe.

Mas outras escolas, certo nivel médio representa "o bom”,
um “bom" nic definido. estudado, mas que se mantém por
hibito ¢ praxe nos meios escolares, e gue & necessdrio atingir.

Em nossas escolas. parte-se de um bom grau médio, isto &,
daquele grau obtido espontidneamente mediante um trabalho in-
dividual, elevando-se cada crian¢a a um grau superior, com vistas
a “perfeicao”.

B evidente que se ndo existisse na crianca, "sob a forma de
uma necessidade”, uma tendéncia que torna possivel essa elevagio,
esta jamais poderia ser alcangada.
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Mas, visto existir essa tendéncia, ¢ poder ser alcangada com
éxito, os educadores hioc de pressentir um névo imperativo que
ha de iluminar sua missio.

Com efeito, a crianga v& os objetos em sua unidade, com
seus multiplos caracteres. A rosa com suas cbres e perfumes; o
vaso de marmore com sua forma e péso, ¢ assim por diante. Eis
porque uma li¢3o 4 base de objetos reais revela-se uma boa ligio.

Se. pois, considerarmos a “ordem média” nio como fim a
ser atingido. mas como o ponto de partida, podemos estar certos
de que os pequerruchos observaric espontincaments as “lictes
das coisas”. bem melhor do que nbés préprios poderiamos ensi-
nar-lhes. Eles tém uma tendéncia vital a explorar. {Falamos. na-
turalmente, de criangas que gozam da liberdade de observar, se-
guindo os impulsos de seu instinto, ¢ n3o daquelas que sdo ale-
tadas por uma “inibi¢io orgénica”, isto é, pelo médo de agir por
si s6s).

A crianga tanto esquadrinha o ambiente como presta atengio
4 linguagem: com efeito, ela deve conhecer o mundo exterior: ha
de aprender a falar, impelida por um impetuoso instinto. Dizemos
que se trata de um periodo sensivel de sua vida, que a faz observar
tanto as coisas ambientes guanto o som da voz humana.

MNaio pedem, pois, muitos comentirios mas exigem t3o-sbmente
que nioc se lhes reprima o instinto de observagio que a prbpria
natureza lhes deuw.

Se queremos ajuda-las, devemos elevar-nos a um grau su-
perior. Cumpre dar-lhes mais do gque elas seriam capazes de
adquirir com suas proprias [drgas.

Urge dar-lhes uma filosofia das coisas.

Comecemos pela abstracdo: as idéias abstratas sfo concepgles
sintéticas do espirite tornadas independentes das coizas reais: elas
fazem a abstracio de certas qualidades comuns que ndo existem
em si, mas sim nos objetos reais. Por exemplo, o péso & uma
abstrag3o porque éle nac existe em si. mas sémente nos “objetos
pesados™,

Diga-se o mesmo das formas e das céres. Estas palavras
designam, efetivamente. qualidades abstratas: sio, conseqiente-
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mente, sintéticas porque acumulam, abstratamente, numa Gnica idéia,
uma qualidade difusa sdbre uma infinidade de objetos reais.

As criangas que gostam de apalpar os objetos mais ainda do
que de olha-los, parecem ser as mais incapazes de fazer uma
idéia abstrata, Ocorre agora uma sutil distingdo: serd a auséncia
de objetos que torna a abstragio impraticavel para as criangas,
ou uma real incapacidade mental para interessar-gse por essas sin-
teses que abarcam uma infinidade de coisas?

Se conseguissemos “materializar” a idéia abstrata, apresen-
tando-a scb uma forma adequada a crianga, isto é. sob a forma
de objetos palpiveis. seria o seu espirito capaz de aprecid-la e in-
teressar-se profundamente por ela?

O material sensorial pode ser considerado, sob 2ste ponto de
vista, como uma “abstragio materializada”. Ble apresenta a “céc”,
a "dimensdo”, a "forma“”, o "odor”, o "ruido”, de um modo
tangivel ¢ distinto, classificados em graduag¢des que permitem obser-
var-lhes e analisar-lhes a qualidade.

Quande a crianca se encontra ante o material, empenha-se
num trabalho concentrado, sério, que parece extraido do melhor
de sua consciéncia. Dir-se-ia na wverdade que as criancas se
colocam em condigdes de atingir a mais elevada conquista de que
seu espirito & capaz: o material descortina &4 inteligéncia caminhos
que, sem éle, seriam inacessiveis nessa idade.

7o



PARALELO ENTRE A EDUCACAO DE
CRIANCAS NORMAIS E CRIANCAS
DEFICIENTES

ABENDO-SE que éste método de educagido para criangas normais

tem sua origem no que Itard e Séguin elaboraram para os
deficientes, objetar-se-a ser impossivel dar um mesmo tratamento
a estas duas categorias de criangas. Tanto mais quanto o que
hoje se pretende & distinguir os niveis mentais com uma exatidio
sempre crescente, e separar em diferentes categorias até mesmo
as criancas normais; s3o ainda identificadas e tratadas de um
modo diferente aquelas criangas que, do ponto de wvista da inte-
ligéncia, sio diversamente dotadas, como. por exemplo, as "super-
~normais .

Entretanto, julgo oportuno revelar a diferenga, que nosso
método evidencia tio claramente, entre criancas, “ricas de um
espirito vital” e criangas que. sob éste aspecto, nioc foram muito
favorecidas. (Os mesmos meios, empregados com umas e outras,
provocam reagoes diferentes, servinde para estabelecer um con-
fronto sumamente ilustrativo.

A primeira diferenca fundamental entre uma crianga mental-
mente inferior ¢ uma outra erianca normal posta em presenga do
mesmo material, & que a crianga deficiente ndo revela um interésse
espontinec face ao material: torna-se entdo necessario chamar
continuamente sua atencdo, suscitar-lhe o espirito de observagio
e exorta-la & agio.

Suponhamos que lhe apresentissemos inicialmente uma pega
de encaixes sélidos; o exercicio. como se sabe, consiste em tirar
os cilindros de suas respectivas cavidades, coloca-los sdbre a
mesa, mistura-los e reintroduzi-los depois. cada um em seu lugar.

Para a crianca apéatica € mentalmente deficiente. serid neces-
sario comegar por exercicios que contenham os estimulos mais

71



Pedagogia Cientifica

contrastantes, e mesmo assim, chega-se a é&stes exercicios sé
depons de ter passado por muitos outros precedentes.

Para as criangas normais, éste &, pelo contririo, o primeiro
aofjeto que the ¢ apresentado:; e, de todo o material sensorial, &
o preferido dos meninos de dois anos e meio a trés anos e meio
de idade.

Quando, pelo contririo, €ste material ¢ apresentado aos defi-
cientes, € necessarnd réeavivar continuamente sua atéengdo, incitan-
do-os 4 observaciao, a confrontagio. E, uma wvez recclocades
todos os cilindros em suas respectivas cavidades, &les param, e
o jégo termina. Quando o deliciente se engana e a mestra o corc-
rige ou impele-o a corrigir-se, geralmente é&le permanece indife-
rente, mesmo quando reconhece seu érro.

Ja a crianga normal manifesta, espontineamente, um vivissimo
interésse pelo jogo:; corrige-se sozinha, ¢ a propria corregdo a
impele a intensificar sua atengio sdbre as diferengas de dimensdes
e compara-las entre si.

Quando a ¢rian¢ca normal se acha concentrada nesses exer-
cicios, dispensa a intervengio de qualguer pessoa que a queira aju-
dar: quer ficar sozinha diante de seu problema. Entrega-se a
uma atividade espontinea que ultrapassa uma simples constatagdo
das diferencas ¢ contém um maximo de valor. Assim. o material
se revela come uma chave que pde a crianga em relagio consigo
mesma e abre sua alma & expressao e & atividade.

A concentragio s6bre um exercicio espontaneo repetido lon-
gamente indica a superioridade da crianga normal.

Outra diferenga reside na “distingao” entre aquilo de que a
crianga normal ¢ capaz face &s coisas essenciais, ¢ 0s meios se-
cundéarios, que, freqlientemente, servem para pé-las em relévo.

Ja dissemos que o isolamento do sentido que se deseja exer-
citar faz parte da técnica da educagio sensorial; sera bom, por
exemplo, subtrair a crianga 4s impressdes visuais se ela tiver que
exercitar-s¢ em verificar diferencas tateis. Poder-se-4 entdc ou
escurecer o ambiente ou vendar-lhe os clhos. Em outros casos, &
o siléncio que devera ser provocado.

Todos ésses recursos cooperam para ajudar a erianca normal
a concentrar-s¢ sobre um estimulo isclado; éles aumentam seu in-
terésze,
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A crianga deficiente, pelo contrario, ¢ facilmente distraida
precisamente por &sses recursos acidentais; ela se fixa néles, di-
vergindo sua atencdo daquilo que deveria ser o ponto essencial:
se ha obscuridade, facilmente adormece ou desperdiga energias
em gestos desordenados; a venda dos olhos ¢ o gque atrai sua
atengio, em lugar de ser o estimulo sensorial, e assim o exercicio
degenera num jage indtil eu num desabafo de alegria estrepitosa.

Finalmente, ¢ preciso notar que o que eu denominei “ligio
em trés tempos” de Séguin, que consiste em associar, tio simples
e claramente. a palavra a idéia adquirida, tem um excelente efeito,
tanto sébre as criangas deficientes como stbre as criangas normais.

Isto comprova que a diferenca entre a personalidade superior
e a personalidade inferior atenua-se ou desaparece quands a crian-
ca, em estado passivo, recebe a "ligio™ ativa da mestra que age em
lugar dela.

A licio simples e psicologicamente perfeita, como a de Séguin,
preenche seus objetivos em todas as “"Casa dei Bambini”.

Isto prova eloglentemente que as diferengas individuais se
revelam e se intensificam 56 com o trabalho espontines ¢ com a ex-
pressio nic provocada: iste ¢, com as manifestacdes diretas dos
impulsos interiores.

A associacio do “nome” com a percepgdo sensorial, na ligao
de Séguin, conseguiu ndo s6 fixar esta associagio no espirite de
pequeno deficiente, como também reavivar suas energias percep-
tivas. O deficiente é ajudado, por esta licio, a observar melhor
o objeto. que parece, doravante, diplicemente apegado a éle, pela
aparéncia e pelo nome.

A crianca normal nie tem necessidade desta ajuda para
observar; assim. sua “observagdo” precede A necessidade da lig3o.
Ela recebe a licdo com grande alegria, depois de ter ja fixado as
distincdes sensoriais.

Entio a licio do nome & clara e completa, e o trabalho es-
pontaneo. A jdéia & notada, tornando-se um [fator de vida para
© seu trabalho; e eis que logo vem o batismo: o nome. a consagragio.
N3o nos fica desapercebida a alegria que a crianga sente ao
associar um nome & sua conquista sensorial.
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Lembro-me ter um dia ensinado a uma pequerrucha, que ainda
nioc completaro seus trés anos de idade, o nome de trés cores.

Fiz com que as criangas pusessem uma de suas mesinhas
diante da janela e, sentando-me, ordenei & pequerrucha que se
sentasse 3 minha direita numa cadeirinha igual & minha. Eu
tinha sdbre a mesa seis tabletes de céres semelhantes, aos pares,
isto ¢, dois de ¢&r vermelha, dois azuis ¢ dois amarelos. Como
primeiro tempo, coloquei ante a pequena um dos tabletes e pedi-lhe
que me apontasse outro semelhante. Repeti o exercicio para as
trés cores, fazendo-a colocd-los em colunas. Assim passei aos trés
tempos de Séguin; a pequerrucha aprendeu., naquele dia, o nome
das trés céres.

Ficara tio contente, que pds-se a [itar-me longamente; de-
pois, comegou a saltitar. Wendo-a pular de alegria perto de mim,
perguntei-lhe: "Sabe o nome das céres?; e ela: "Sim”. E assim
continuou ainda a pular ao redor de mim, a fim de me ouvir repetir
a mesma pergunta, ¢ poder responder sempre com um alegre “sim".

O deficiente ¢ ajudado, pelo contririo, a “compreender” o
material, gragas a ligBo; sua atengio €& atraida com insisténcia sdbre
os diferentes contrastes e &le acaba por interessar-se e comega a
trabalhar; contudo, o objeto em si mesmo seri um estimulo in-
suliciente para despertar sua atividade.

Paralelo

entre a possa pedagogia e a pedagogia
experimental

Existe um paralelismo assaz interessante entre as pesquisas
de Itard para a educacio de criangas surdo-mudas e deficientes,
€ esta tentativa, aparecida muito mais tarde, de Fechner ¢ Weber
(e depoiz Wundt), de submeter a psicologia a pesquisas expe-
rimentais, por meio de instrumentos ¢ mensuracdes,

Itard, contempor3nee da Revolugdo francesa, crientado pelos
seus estudos médicos de otorrinolaringologia, ensaiou uma edu-
cagio sdbre bases positivas: procurava reativos que, excitando
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sistematicamente os sentidos, pudessem chamar a atengio e des-
pertar a inteligéncia, como também a atividade motora. Daqui
o valor de “"estimulos” dos objetos imaginados por éle.

Mais tarde. Fechner, Weber ¢ Wundt tentaram fundar uma
psicologla stbre bases experimentais; quiseram mensurar a sensi-
bilidade exisiinte em individuos normais com relagio a um “mini-
mum” de estimulos, e determinar, com exatidio matemitica, os
tempos de reagles necessdrios a qualquer pessoa. Os objetos ad-
quiriam maior ou menor importincia em conformidade com as suas
possibilidades de constituir mais oy menos diretamente uma “me-
dida"™ (estesiometria),

As duas tentativas caminharam independentemente; a primeira,
criando escolas de surdo-mudos e de deficientes mentais: a se-
gunda,. difundindo institutos de “estesiometria”. em vista de uma
ciéncia nova baseada em experiéncias.

Tedavia, fundamentando a construgfio de seus instrumentos
sdbre as reagles =ensitivas do homem, &sses pesquisadores che-
garam & criag3o de objetos muito parecidos entre si, se bem que
constituissem, por um lado, um material de educaglo sensorial, e,
por outra. um arsenal para as mensurac¢des psicossensoriais.

Os objetivos dos dois processos sao diferentes, se bem que
suas bases construtoras sejam andlogas.

Efetivamente, a estesiometria procura captar as mais infimas
percepgdes no homem totalmente desenvolvido ou na crianga de-
senvolvida até um nivel correspondente & sua idade, mediante uma
simples constatagio.

A importdncia dessas constatagdes era demonstrar que os
fendmenos psiquicos sdo suscetiveis de mensuragSes matemdéticas.
A maneira de perceber e reconhecer os estimulos &, pois, uma gua-
lidade natural, nio submissa aos conhecimentos, aos exercicios
metddicos do espirito ou 4 cultura intelectual: ela nio depende das
diferencas psiquicas artificiais devidas a educagdo.

Perceber que um objeto ¢ maior ou menor que outro. sentir
st um corpisculo estd em contato com nossa pele, etc., sdo cons-
tatagdes comuns a todos: as diferengas individuais s3o caracteres
devidos 4 natureza que produz homens mais ou menos sensiveis.
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assim como produz também homens mais ou menos inteligentes,
morenos ou louros. Estas apreciagdes foram. por conseguinte, con-
sideradas como apreciagbes sobre o homem &m seu desenvol-
vimento psiquico natural. A psicologia propds-se, com elfeito,
determinar posteriormente os caracteres correspondentes ao nivel
psiyuico, segundo a idade e as diferentes personalidades (normais,
infranormais, etc.).

O sistema de Iltard se propunha, pele contririo, construir es-
timulos com contrastes fortes, a fim de chamar a atengdo sensorial
das criangas indiferentes aoc meio e incapazes de auferir déle, na-
turalmente, conhecimentos precisos; ésses estimulos deviam con-
duzi-las, gragas a exercicios repetidos, a perceber, a pouco e pouco,
contrastes menos chocantes e diferengas cada wvez mais sutis.
INeste tltimo caso, nio se trata de uma simples observacio feita
sdbre o sujeitc para constatar seu estado psiquico. mas de uma
“agio modificadora”™ exercida sébre suva consciéncia para des-
perti-la. para reavivar suas relagdes com o meio, para harmonizar
a consciéncia com a realidade exterior.

Esta acio modificadora que aumenta as possibilidades de
discriminacdo ¢ vma agdo "educativa”.

A educagdo dos sentidos afina a percepgio das diferencas
dos estimulos, por meio de exercicios repetidos.

Eis porque uma educagio sensorial que geralmente nio & apre-
ciada, tem. entretanto. sua import@ncia face ao desenvolvimento
psiquico.

Assim, tenho wvisto adotar-se, [reqiientemente, como fesfes
mentais, cubos de vérios tamanhos. postos a diferentes distincias,
entre os quais a crianga devera identificar o maior € o menor; cro-
nometra-s¢ o tempo entre 2 ordem e a reacdo, ¢ anota-se o &cro.

Repito que, nestas experiéncias. esquece-se o fator educacio,
quero direr: educagdo sensorial.

Mossas criangas tém também, para a educagdo sensorial, uma
série de dez cubos de dimensSes graduadas. O exercicio consiste
em dispor num tapéte, sdbre o pavimento, todos &stes cubos, de
uma <br résea palida, e. com é&les, construir uma pequena ¢drre.
colocando o ceubo maijor na base €, sucessivamente, o5 outros, até ao
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menor de todos. A crianca deverd sempre comegar escolhende "o
cubo maior”. Este jogo distrai as criangas até mesmo de dois
anos ¢ meio; construida a térre, destroem-na tocando-lhe com os
dedinhos, admirando aguelas formas palidas caidas sébre o fundo
escuro do tapdte, e recomegando indefinidamente a construgdo.

Se, diante désses testes. colocarmos uma de minhas criancas
de trés ou quatro anos, € outra da primeira série elementar de
seis ou sete anos, a minha terd, indubitivelmente, um tempo de
reacdo mais curto; serd agil em escolher “o cubo maior”, sem
cometer €rro,

Diga-se 0 mesmo com relagdo as provas do sentido croma-
tica, do sentido tatil, ete.

Esta constatagio vem contradizer a psicologia experimental
baseada sdbre os testes, porque a idade e o nivel mental, que se
julgavam absolutos, sio varidveiz em cada individuo.

Esta educacio podera. pois, interessar os proprios cultores
da psicologia experimental que créem mensurar, por meio de
reagtes instantaneas, o nivel de desenvolviments mental, con-
siderando um simples detalhe como medida absoluta de todo o
conjunto, assim como se mede o crescimento do corpo em suas idades
sucessivas. O exercicio sistemitico dos sentidos subverteria todos
ésses meios. demonstrando que &les ndo atingiram um "absoluto”
no crescimento psigquico.

Além disso, se se quiser tirar da psicologia experimental uma
aplicagio pratica, como se tentou fazer para reformar os mé-
todos educativos das escolas, o é€rro de principio tornar-se-a
ainda mais [lagrante.

Se houver de surgir uma pedagogia cientifica, esta devera
ter por ponto de partida os “estimulos, agentes medificaderes”,
& ndo os “estimulos mensuradores’.

Biste critério constitui precisamente o inicio de minhas pes-
quisas, e pude estabelecer uma pedagogia experimental para crian-
as normais, revelando., ao mesmo tempo, caracteres psicolégicos
ainda desconhecidos em tddas as criancas.

A psicologia de laboratério. introduzida na escola elementar,
para reforma-la, nio conseguiu, com seus reativos e seus testes.
influenciar os métodos de educagio.

77



Pedagogia Cientifica

BMas, como conseqiiéncia lédgica, chegou-se a entrever a pos-
sibilidade de modificar "oz exames"”, isto &, precisamente, as
“provas” de alune: por algum tempo, os Estados Unidos da
América do MNorte pareceram bastante ousados ao pensar sé-
riamente em substituir, por um ano, o exame cientifico das apti-
dées individuais, ao tradicional exame, isto & A comprovacio das
coisas aprendidas; assim, colocou-se no “fim dos estudos” aquéle
mesmo exame adotade nos institutos de orientagio profissional
para abrir aos hemens o ingresso no munde de trabalhe.

Pelo contririo, os estudos de Itard tiveram uma agio imediata
€ pratica no proéprio dmago da educagdo; conseguiu-se, assim, dar
novamente um usc normal do sentide auditive a criangas surdo-
mudas, gragas a exercicios de acuidade auditiva, que também lhes
permitiram adquirir o uso da palavra.
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N 0ssA concepgio pedagégica, que consiste em “ajudar o desen-
volvimento natural” da crianga, deverad deter sua marcha
ante as aquisigbes artificiais trazidas pela civilizagdo? Referi-
mo-nos ao aprendizadoe da escrita e da leitura. Trata-se de “en-
sinar” claramente o que nio depende mais da prépria natureza
do homem.

Ja & tempo de abordar o problema da cultura pela educagio,
e enfrentar, consegiientemente, os esforgos necessarios, ainda que
em detrimento dos impulsos naturais. Todos sabemos que a es-
crita ¢ a leitura constituem, na escola, o primeiro esfdrgo, o pri-
meiro tormento de um ser humano necessitado de submeter a pro-
pria natureza aos imperativos da civilizagdo,

Aquéles que se preocupam com as criangas, pensario Sex
mais acertado retardar o mais possivel uma tarefa t3ao penosa;
acham a idade dos ocito anos apenas admissivel para conquista tio
dificil. Geralmente. comega-se a ensinar o alfabeto ¢ a escrita as
criangas de seis anos, e considera-se quase é&rro pdr a primeira
infancia em contato com o alfabeto e a linguagem grafica.

A linguagem gqrifica, 3 semelhanga de "uma segunda den-
tigdo™, 56 ¢ utilizdvel num periodo avangado do desenvolvimento: &
a linguagem que permite exprimir o pensamento ji organizado la-
gicamente, ¢ recolher idéias de pessoas ausentes. Enquanto a
crianga fér incapaz, pela sua imaturidade, de wtilizar tal linguagem,
poderad ser dispensada do penoso trabalho de aprendé-la.

Entretanto, opinamos gue a solu¢io se encontra num estudo
mais aprofundado do problema. Antes de tudo. seria necessario
considerar os inimeros erros, gquanto aos métodos de escrita: &ste,
contudo, nio é o momento de nos determos néles, Démos so-
mente um exemplo: o do método, empregado por Séguin, para en-
sinar a escrita aos deficientes. O estudo que considera a escrita
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em si. a analise de seus fatdres, a separacio désses em exercicios
independentes, é suscetivel de ser adaptado a idades diferentes.
Este estudo podera, pois. ser adotado em conformidade com as
possibilidades naturais da crianga: para n6s. encontramos néle o
critéric que nos instrui sébre essas possibilidades, e que serd
ilustrade mais adiante.

Métodos antigos
para o ensino da leitura ¢ da cscrita

Por muito tempo se pensou que para aprender a escrever era
indispensavel saber fazer pauzinhos, Parecia natural que para
escrever as letras do alfabeto, que sdo arredondadas, conviria prin-
cipiar pelas hastes retas, munindo-as depois de tracinhos em &n-
gule agudo. A seguir, com téda a boa [é, espantaram-se por
ver quio dificil era para a crianga tirar a dureza dos Angulos,
para fazer as belas curvinhas do O: e, no entanto. guanto es-
f&rgo. da nossa parte e da parte delas, para forga-las a escrever
com Angulos agudos!. ..

Despojemo-ncs um momento de tais preconceitos. Sera para
nés um motivo de grande satisfagio o poder aliviar a humanidade
de amanhid de todo esfdrco no aprendizado da escrita.

Serfi mesmo necessario comecar pelos paunzinhos? Quem
raciocina ldgicamente, contestara; nio! A crianga demonstra, pelo
estérco bastante penoso que lhe custa éste exercicio. que o tra-
cinho vertical nio constitui a dificuldade menor a vencer.

Para dizer a verdade. ¢ &sse um dos exercicios mais dificeis
de fazer., Somente um caligrafo poderia regularmente encher
uma pagina de hastes, ao passo que, para a escrita que usamos,
qualquer pessoa que saiba escrever mediocremente, poderd fa-
zé-lo em tempo igual, com uma escrita apresentavel. Com efeito.
a qualidade da linha reta ¢ dunica. percorrende a distancia mais
breve entre dois pontos: pelo contririo. todos os desvios, qual-
quer que seja a diregio que tomem. formam uma linha que ndo &
reta; conseqiientemente, os infinitos desvios sfio mais ficeis do que
aquela dnica, que ¢ a perfeigdo. Se pedirmos aos alunos dese-
nharem na lousa, uma linha reta, sem nenhuma outra preccupagio.
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cada um tragard uma linha longa, em direcdes diferentes, co-
mecande uns por um lado, ocutros por outro: ¢ poucoe a pouco,
bem ou mal, tddas conseguirdo realizar o trabalho. Se, em seguida,
mandarmos desenhar uma linha reta em deferminada direg3o. par-
tindo de um ponte determinado. as habilidades primitivas irio

decrescendo e wver-se-3 aparecer um sem-nimero de irregulari-
dades; isto ¢, de erros.

Quase tddas as linhas serdo longas., porque as criangas
terdo tomado o devido impulso.

Mas, habitualmente, pedimos que as linhas sejam curtas. com
limites precisos: os erros multiplicar-se-30 mais ainda. porque
foi inibido agquéle impulso que ajudava a conservar a diregio.
Acrescentemos ainda que o instrumento com que se escreve deverd

ser sequrado de um modo determinado, ¢ nio A vontade de cada
um.

Estes pauzinhos devem conduzir-nos, assim, ao primeiro ato
da escrita prépriamente dita que nds queremos gue as criangas
fagam: mas &sse gesto, que deve conservar o paralelismo entre
os simples tracos desenhados, constitui um trabalhe Arduo e dificil

porque sem f[inalidade para as criangas que nio compreendem o
seu significado.

Motara que, nos cadernos de criancas deficientes que eun
vira na Franca — Vaisin féz também alusio a ésse fendmeno —
os pauzinhos terminavam, em quase tddas as paginas, em forma
de C. isto é, a crianga deficiente, cuja ateng¢io é menos persistente,
exaure logo o seu primitive esférgo de imitagio. ¢ o movimento
natural ia sendo gradualmente substituide por um movimento pro-
vocade. As criancas normais chegam a manter seu esfdrgo até
o fim da pagina. o que possibilita ao érro didatico passar des-
percebido. Mas, se observarmos os desenhos espontineos de
criangas normais sdbre a areia, jamais constataremos a presenga
de pequenas linhas retas, mas. sim, de longas linhas curvas, tra-
cadas variadamente. Este fendmeno chamou a atengio de Séguin
quando mandara tracar linhas horizontais, que logo descambavam

em curvas: fenSmeno &sse que éle atribuia 4 imitagdo da linha do
horizonte.

E o esfdrgo que vinhamos crendo necessirio para aprender
a escrita & um esférco artificial, devido ndo a escrita em si mesma,
mas aos méfodos que a ensinam.
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Minhas primeiras experiéncias com criangas deficientes —
Deixemos de lads todo dogmatismoe. Renunciemos & convicgio en-
raizada em nés da necessidade de iniciar a escrita com pequenocs
tracinhos. ¢ suponhamos que nosso espirito esteja t3o livre de
preconceitos como a verdade que queremos descobrir.

Observemos um individuo que escreve. analisemos seus gestos,
isto ¢, os mecanismos que surgem na execugio da escrita.

Trata-se de um estudo psicofisiolégico da escrita, isto &,
de um exame do individuo que escreve. nio prépriamente da
escrita; do sujeito, nio do objefo. Até o momento sempre se
organizou um método baseando-se no objeto, isto €. examinando
a escrita.

Um método que parta do estude do individuo, e ndo da
escrita, sera um método totalmente original.

Se tivesse pensado em dar um nome a éste método de escrita,
quando empreendi as pesguisas e experiéncias com criangas nor-
mais sem ainda conhecer-lhes o= resultados, cham#-lo-ia, com
efeito, método psicoldgico, em virtude do ponto de vista sob o qual
foi inspirade. A experiéncia, contudo, ensejou-me uma surprésa e
me sugeriu outro titulo: “método de escrita espontinea”,

Quando professdra de criangas deficientes, observei o seguinte;

Uma pequena deficiente, de onze anos, cuja mio era dotada
de habilidade e [&r¢a normais, ndo havia meio de aprender a
costurar; nem sequer a dar os primeiros pontos; era-lhe impra-
ticAvel o gesto de passar a agulha sucessivamente de cima para
baixo do tecido.

Fiz com que esta menina se exercitasse com o método de
tecelagem de Frogébel, que consiste em enfiar tirinhas de papel
transversalmente entre outras tiras de papel verticais, fixadas em
cima ¢ em baixo. A analogia entre oz dois trabalhos pareceu-me
interessante. Quando a garctinha conseguiu executar o entrela-
gamento de Froébel, levei-a novamente ao exercicio da costura,
e pude constatar com satisfagio que ela ja executava o ponto.

O movimento préprico da arte de coser tinha sido preparado
sem costura; Seria, pois, necessario encontrar um modo de ensinar
os mowvimentos antes mesmo de comegarem a ser executados.
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Poder-se-ia provoca-los e reduzi-los a mecanismos de repetigdo
do exercicio fora do trabalho direto para o qual se desejaria pre-
pari-los: a crianga =e entregava a um trabalho, j& pronta a
executd-lo, sem ter sido ainda exercitada néle diretamente; e
assim, obtinha um &xito quase perleito,

Pensei, entio, em adotar um sistema analogo com relagdo a
escrita, admirando-me da simplicidade desta idéia. Como nio des-
cobrira isso até entio? Este sistema tinha side inspirade pela
observagio da garotinha que ndo sabia coser.

Efetivamente, depoiz de ter feito as criancas tocarem os con-
tornos geométricos dos encaixes planos, nada mais restava que
fazé-las tocar com o dedo, do mesmo modo, as letras do alfabeto.

Providenciei, pois, para que fésse feito um belo alfabeto em
letras cursivas, cujo corpo era da altura de 8 cm, em madeira
envernizada, de uma espessura de meic centimetro {as consoantes
em azul: as vogais em vermelho).

A Este alfabeto. dnico exemplar, correspondiam muitas tabe-
las de papeldo bristol, em que estavam desenhadas as letras do
alfabeto com igual cér e medida que as letras méwveis, agrupadas
segundo os contrastes € as analogias das formas.

A cada letra do alfabeto correspondia um gquadro pintado
em aquarela onde era reproduzida a letra cursiva, nas mesmas
cores ¢ dimensdes; ao lado, bem menor, estava pintada a letra
correspondente em grafia miniscula: em seguida, as figuras do
quadro representavam ainda objetos cujo nome comegava com a
letra indicada; por exemplo, para o M, estava pintada a m3o:
para o C. a colher, etc. Estes gquadros ajudavam a fixar o som
da letra na meméria.

Depois de ter feito as criang¢as sobreporem a letra mbvel &
letra correspondente desenhada nos cartdes em gque tinham sido
agrupadas, [i-las tocar no sentido da escrita cursiva varias vézes
seguidas. Bstes exercicios multiplicaram-se ainda mais, com as
letras simplesmente desenhadas nos cartdes; assim, as criangas
chegavam a fazer o movimento necessario para reproduzir os sinais
grificos sem escrever. Siubitamente, veio-me ao espirito uma jdéia
totalmente nova: para escrever, ¢ necessario realizar duas espé-
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cies diferentes de movimentos: aquéle que reproduz a forma. e
aquéle pelo qual se maneja o instramento. Efetivamente, quando
as criancas deficientes tinham-se tornado hibeis em tocar tadas
as letras do alfabeto segunde a forma de cada uma, n@o sabiam
ainda como segurar o [dpis. Segurar € manejar com seguranga um
bastaozinho, é conseguir um mecanismo muscular especial, inde-
pendente do movimento da escrita; &sse mecanismo sobrevém ao
mesmo tempo que os movimentos necessirios para tragar as letras
do aliabeto. E, pois, um mecanismo dnico, que deve existir simul-
tineamente na memdria motriz de cada sinal grafico. Faltava
ainda preparar um mecanismo muscular para segurar & manejar
o insirumento; tentei obté-lo acrescentando ao tempo descrito os
dois seguintes: tocar a letra, ndo mais sOmente com o indice da
mdo direita, como no primeiro tempo, mas com dois dedos: o in-
dicador ¢ © médio. Finalmente, tocar as letras com um bastio-
zinho de madeira, segurado &4 maneira de uma caneta.

Fazia as criancas repetirem o©s mesmos movimentos com e
sem o instrumento. WNote-se que antes a crianga deveria seguir
com o dedo a figura da letra indicada. Ora, &sse dedo ja estava
exercitado em seguir os contornos das figuras geométricas; mas
2ste exercicio nem sempre se revelou suficiente. Com efeito, quan-
do, por exemplo, examinamos um desenho, nio sabemos perfei-
ramente seguir a linha que, entretanto. estamos vendo, e sébre
a qual devemos passar o lapis. Seria necessario que o desenho
comportasse uma atra¢do da ponta do lapis, como um im3 que
atrai o ferro: ou entdo, que o lapis encontrasse um guia meca-
nico sbbre o papel em que esta passande, para seguir com
exatiddo o trago que, na realidade, nidoc & sensivel sendo aos
olhos. Os deficientes nem sempre seguem exatamente o desenho
com o dedo. ou com o bastidezinho: e o material n3o apresenta
nenhkum contréle ao seu trabalho, mas t3c-zsdmente o contréle in-
suficiente do ofhar da crianga. Pensei, pois, em dar uma garan-
tia & exatidio do trabalho. ou, pelo menos, orienta-lo, prepa-
rando letras em baixo-relévo: nessas espécies de sulcos. poder-
-se-ia fazer deslizar o bastonete de madeira: fiz um projeto. mas
sua construgio era demasiado custosa.

Sobre éste método falei freqilentemente a mestres de ensino
elementar, sem que nenhum dentre éles auferisse a minima idéia
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proveitosa, como © observou, estranhande o fato, o professor
Ferreri ().

“Resumo das licoes de didatica da doutdra Montessori, em
1900: “Leitura e escrita simultinea”: neste momento, apresenta-se
o cartio de vogaizs pintadas em vermelho:; a crianca vé a forma,
em cores, das figuras irregulares.

“Apresentam-se-lhe as wvogais wvermelhas para sobrepd-las
as letras do cartio. E convidada a tocar as vogais de madeira
no sentido da escrita ¢ dizemos-lhe o nome: as vogais acham-se
dispostas pela semelhanga das formas:

“Depois, diz-se & crianga, por exemplo: “Procure-me o ol
Coloque-o em seu lugar”. — E. depois: “"Que letra & esta?™ Aqui,
ver-se-4 que muitas criangas se enganam simplesmente com o©
olhar a letra; mas serd fici] evitar o equivoco se elas a tocarem
também (ver foto n.® 12). Poder-se-ioc fazer ohservagSes inte-
ressantes. relevando os diversos tipos de individuos: os wvisuais,
05 motores,

"Faz-se. em seguida, a crianga tocar na letra desenhada no
cartdo: inicialmente s6 com o indicador, depois com ¢ indicador
e o médio, e, finalmente, com um bastonete de madeira segurado
como se [6sse uma caneta: ¢ necessario que o trago sdbre a letra
seja feito no sentido da escrita.

“As consoantes sio desenhadas em azul e dispostas sébre
diferentes cartdes, segundo a analogia das formas: o alfabeto
mdvel é igualmente apresentado. em madeira azul, para ser so-
breposto aos cartdes. como foi feito para as wogais. Ha outra
série de cartdes, igualmente anexada ao alfabeto, onde, ao lado
da consoante equivalente &4 da madeira, acham-se pintadas uma
ou duas figuras de objetos cujo nome comega pela letra desenhada.
Antes da letra cursiva ¢ igualmente pintada uma letra menor da
mesma cdr, em tipos de imprensa.

{1} &. Ferreri: Per Pinseprnamento della scritfura  (Sistema della dott
M. Maontessari). “Bolletting dell’Associnzione Romana per la cura medico-
-pedagogica deil fancivlli angrmall e deliclente powverl™.
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“"Momeando as conscantes fonéticamente, a mestra indica a
fetra, depois o cartdo; ela pronuncia o nome dos objetos dese-
nhados no cartic, relevando a primeira letra; por exemplo:
p...péra: "Dé-me a conscante p... coloque-a em seu lugar
toque-a com o dede, ete.” E agora que se observardo os defeitos
de linguagem da crianga.

"Tocar as letras no sentido da escrita, ¢ comecar a educacdo
muscular que prepara a escrita. Uma de nossas pequenas, de
tipo motor, instruida por éste método, reproduziu com uma re-
gularidade surpreendente tddas as letras, & tinta, numa altura
de # mm, bem antes de saber reconhecé-las; ela era igualmente
esperta em trabalhos manuais.

“"A criang¢a que olha, reconhece e toca as letras no sentido
da escrita, prepara-se simultdneamente para a leitura ¢ para a
escrica,

"Tocar as letras e olha-las ap mesmo tempo. & fixar mais
rapidamente a imaginacdo, gragas ao concurso de varios sentidos;
os dois exercicios se separam em seguida: olhar (leitura); tocar
(escrita). Segunde os tipos individuais, certas criangas aprendem
primeiramente a leitura, outras a escrita”.

Assim, pois, muitos anos antes, ey ji havia iniciade meu mé-
todo para a escrita € a leitura. nas suas linhas fundamentais. Foi
com grande surprisa que notei, entio, a facilidade com que, um
belo dia, tendo pdsto um pedao de giz na mioc de um pequena
deficiente, &le escreveu, com firmeza, sdbre a lousa, todas as letras
do alfabeto, sendo a primeira vez que o fazia. E isto, muito mais
depressa do que eu podia imaginar; cutras criangas ja escreviam
com a pena tbdas as letras, com uma forma muito bonita, mas
ndo sabiam reconhecer nenfiuma delas. Com as criangas normais,
o sentido muscular é muito desenvolvide desde a infancia: em
decorréncia, a escrita lhes € facil. O mesmo, porém, nio se pode
dizer da leitura, que comporta um longoe trabalho de instrucdo.
e que exige um desenvolvimento intelectual superior: trata-se de
interpretar o5 sinais, modular as inflexSes da voz para tornar
claro o sentide da frase, e, tudo isto, mediante um trabalho pura-
mente mental; na escrita, a crianga traduz materialmente os sons
em sinais, gragas a seus dedos, & move-se. © que & sempre mais
agradavel para ela. A escrita se desenvolve fdcil e espontdnea-

186



A ILinguagem Grifica

mente na cranga, de modo analogo ac desenvolvimento da lin-
guagem [alada que &, também ela, uma tradug¢io motora de sons
ouvidos. Pelo contririo, a leitura faz parte de uma cultura in-
telectual abstrata: é a interpretacdo de idéias emitidas por sim-
bolos graficos, que sdmente mais tarde serdo adquiridos.

Primeiras experidndas com criangas normais

Minhas primeiras experiéncias com c¢riangas normais datam
do inicio de novembro de 1907,

Tinha inaugurado uma "Casa dei Bambini", em San Lorenzo,
a 8 de janeiro, e outra a ¥ de margo, aplicando tio-sémente os
exercicios de vida prética e da educagio dos sentidos, até o fim
de julho, época em que, com a chegada das férias, todos os
cursos eram interrompidos. Como outras pesscas, eu também me
achava enganada pelo preconceito de que sdmente mais tarde &
que s¢ deveria encetar o ensino da leitura ¢ da escrita, aprendizado
2sse que deveria ser evitado até a idade de seis anos. Mas, no
decorrer désses poucos meses, as criangas pareciam perguntar que
conclusdo tirar désses exercicios que as haviam tdo surpreenden-
temente desenveolvido. J& sabiam wvestic-se, lavar-se; sabiam wvar-
rer o chio, espanar os méveis, pér ordem nas salas, abrir e fechar
as gavetas, girar as chaves na fechadura, recolocar harmoniosa-
mente os varios objetos sdbre a cdmoda, regar as [léres; sabiam
observar, reconhecer os objetos sbmente com tock-los: nem fal-
tavam alguns que nos vinham pedir que os ensinfdssemos a ler e
escrever. Ante nossa relutincia, vimos como alguns déles wvol-
taram A escola sabendo desenhar o o no quadro negro, como que
langando-nos um desafio. Além disso, algumas maes também vie-
ram pedir-nos que ensinfssemos seus filhinhos a ler ¢ a escrever
"porque”, diziam elas, “aqui, éles se desenveolvem e aprendem tao
Facilmente as coisas que, se lhes ensinassem a leitura e a escrita,
certo que logo as aprenderiam; e assim, teriam menos trabalho
na escola elementar”. Tal f¢, demonstrada por estas mies, con-
victas de que seus pequerruchos aprenderiam sem dificuldade a
ler e escrever sob nossa orientagio, nio deixou de me impressio-
nar. E, lembrando-me dos resultados obtidos nas escolas para
deficientes, decidi, em agdsto, fazer uma experiéncia. logo que
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as aulas se reabrissem, em setembro. Refleti melhor. porém. e
resolvi retomar as matérias interrompidas, € ndo iniciar a leitura
e escrita sendc em outubro, quando se abrem as escolas elemen-
tares. © que nos darla a oportunidade de comegar &sse aprendi-
zado ao mesmo tempo que o5 cursos elementares.

Assim, pois, no més de setembro, pus-me A procura de uma
pessoa que pudesse fabricar o material, mas nio encontrei nenhum
marceneiro que o quisesse fazer., Um professor me aconselhou
transferir a encomenda para Milo, o que me FEz perder muito
tempo. Inicialmente, quis que f3sse fabricade um magnifico alfa-
beto em madeira pintada e envernizada, ¢ em metal, como o dos
deficientes; em seguida, ter-me-ia contentado com essas letras de
gésso. que se véem nas vitrinas das casas de comércio; mas nio
as encontrei. MNinguém se prestou para éste género de trabalho.
Muma escola profissional, estive a ponto de obter letras cavadas
em madeira (para tocé-las com um bastiozinho), mas a excessiva
dificuldade da realizagio obrigou a suspensio désse trabalho,

Assim se passou todo o més de outubro; os pequenos da
primeira série elementar, a esta altura, ja tinham preenchido pi-
%Inas ¢ paginas de tragos € o5 meus estavam ainda a esperar.

ntio, decidi, com as mestras, recortar [blhas de papel com o
formato de letras bem grandes, que uma delas deveria colorir de
azul-claro. Para fazer com que as criangas focassem as lefras.
recortei-as também em lixa, colocando-as depois sdbre os cartdes
lisos: assim, fabrigquei objetos muito semelhantes aos dos primei-
ros exercicios do sentido do tato.

Foi sdmente depois de ter [fabricado ésses simples objetos
gque me apercebi da grande superioridade do nosso alfabeto sébre
o magnifico alfabeto dos deficientes, atras do qual havia corride,
em vao, durante doiz meses; se [8sse rica, certamente teria com-
prado um désses alfabetos do passado, muito belos, mas estéreis,

Sempre estamos A procura das coisas velhas, porque nao
conhecemos &8s novas; procuramos sempre a grandiosidade pre-
térita, sem reconhecer na humilde simplicidade das tentativas
novas, o germe fecundo que o futuro desenvolvera.

Loge vi que um alfabeto de papel poderia ser facilmente
multiplicado em inimeros exemplares e, assim. ser manipulado
por muitas criangas ao mesmo tempo: elas podem. nio sémente
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reconhecer as letras, mas compor palavras: com o alfabeto de lixa
encontrara, pois. o tio desejado guia para os dedinhos que devem
tocar a letra; ndo sende a wvista a unica a reconhecé-la, o tocda-la
ensinava diretamente o movimento da escrita, com um contrdle
exato. Mo entusiasmo desta descoberta, pusemo-nos. as duas
professdras e eu. & tarde, apds as classes, a recortar uma grande
quantidade de letras em papel simples, colando umas sdbre lixas
¢ pintando outras de azul-claro; em sequida, espalhamo-las sdbre
asz mesinhas a fim de, no dia seguinte, reencontra-las tédas sécas.
Enquanto estivamos com €sses trabalhos, apresentou-se-me ao
espirito um quadro interessante e claro, tio completo e tio sim-
ples, do método. que me pus a sorrir com a idéia de nao ter pen-
sado nisso mais cedo.

Certo dia em que uma das professdras ficou doente, substi-
tui-a por uma de minhas discipulas, Ana Fedeli, profeszéra de
pedagogia numa escola normal; quando, & tarde, fui conversar com
ela, mostrou-me duas modificagdes feitas no alfabeto: uma con-
sistia num bastonete transversal de papel branco colocade em
baixo e atris de cada letra, a fim de que a crianca reconhecesse
o verso da letra que., muitas v&zes, virava no sentido contrério;
outra consistia na fabricagde de um armério, de papelio. para
guardar varios exemplares de cada letra num mesmo lugar, visto
gue, misturadas, seria dificil encontra-las. Conservo ainda &sse
armirio, fabricade com um papeldo, ja velho, de uma caixa que
encontramos no cubiculo de porteiro. costurado grosseiramente
com linha branca. Ana Fedeli mostrou-mo, escusando-se do mau
acabamento de seu trabalho, mas eu fiquei entusiasmada: com-
preendi logo que aquéle armariozinho de papeldo ser-nos-ia de
valiosa ajuda: com efeito, ensejava, aos oclhares perscrutadores
das criangas, a possibilidade de comparar tddas as letras e esco-
ther aquela que se tinha designado.

Eis as origens do método e do material que acabo de des-
crever,

Bastard notar ainda gue, em dezembro seguinte, isto &, seis
Semanas mais tarde, quando as criangas das escolas elementares
j& estavam gquase a esquecer as pequenas hastes e os Angulos
que aprenderam com tanto esfdrgo. preparando-se para as curvas
do o ¢ das outras vogais, dois dos nossos pequerruchos, de quatro
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anos. puseram-se€ a esCrevVer 5em corregdes € sem sufeiras, uma
escrita que, mais tarde. foi julgada comparavel a caligrafia de uma
crianga que cursa a terceira série elementar.

0 mecanismo da escrita
Preparaciio indireta da escrita

A escrita &€ uma atividade complexa, que precisa ser anali-
sada. Parte dela relaciona-se com o mecanismo motor, parte com
o trabalho da inteligéncia.

No mecanismo motor & necessario ainda distinguir dois gru-
pos: um destinado a manipular o instrumente da escrita, outro a
desenhar a forma das letras. Estes dois grupos constituem o “me-
canismo motor” da escrita que pode, além disso, ser substituido
pela maquina; neste caso, porém, & um “mecanismo” de outro
género, que deverd ser desenvolvido pela datilografia,

O fato de uma maquina permitic ao homem escrever escla-
rece bem a disting3o entre a fun¢3c mais elevada da inteligéncia,
que emprega a linguagem grafica para se exprimir, ¢ o mecanismo
gracas ao gqual se obtém a linguagem grafica.

Estudemos os dois grupos de movimentos que acabamos de
enunciar.

1.} Inicialmente, agquéle de que depende a manipulagio do
instrumento: trata-se do modo de segurar a caneta ou o lapis, que
devem ser mantidos por trés dedos da mio e movimentados
de cima para baixo. com aquela seguranga que denominamos o
“impulse” da escrita; € um movimento tdio pessoal que cada um
de nés, se bem que praticando o mesmo alfabeto, escreve segundo
sua maneira tdda particular, havendo, por isso, tantos estilos de
escrita quantos individuos.

E muito dificil imitar perfeitamente a escrita de outra pessoa:
essas diferengas infinitesimaiz sio insondaveis em suas origens:
mas ¢ certo que elas se "fixam insensivelmente” em cada um de
néds, sendo gue © nosso prépric "mecanismo’ ¢ estavel, e nos
impede de wvaris-las, a ponto de poder tornar-se um sinal que per-
mite reconhecer os tragos mais indeléveis de nossa personalidade.
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Como se fixa em nés a modulagio da vez, o acento da pro-
nancia na lingua materna? Tudo isso requer o mecanismo de uma
forca motriz, ¢ constitui nossos proprios “caracteres funcionais”,
destinados a sobreviver a nossos tragos fisicos.

B a cilzaga que, mediante seu préprio exercicio, elabora e
fixa os "mecanismos motores”, obedecendo a um processeo indi-
vidual invisivel; sio os caracteres da sua personalidade. Nesta
idade, o5 mecanismos motores encontram-se em seus ~periodos
sensiveis”, acham-se preparados para obedecer as ordens ocultas
da natureza.

A crianga experimenta, em todo esfér¢o motor, a satisfagio
profunda de corresponder a uma necessidade wvital,

E necessirio procurar em que idade os mecanismos da escri-
ta se acham prontos para se estabelecer: e, entdo, éles serio exe-
cutados “sem esférgo”, naturalmente, causando prazer e incre-
mentando as energias vitais.

M&o ¢ isto, com certeza, o que s¢ vé nas outras escolas; para
provocar o mecanismo motor da escrita, exige-se daquela mao-
zinha, agora ja tornada adulta porque fixou muitos dos seus
movimentos, o esfdrgo torturante, quase deformador, de “fazer
uma marcha & ré” no caminho da sua evolugio. A mio da crianga
de seis a sete anos perde, assim, seu precioso periodo de sensibi-
lidade motora. Esta m3ozinha delicada ji ultrapassou o tempo
em qué S¢ comprazia em coordenar seus movimentos: £sse pe-
riodo no qual se “criava” a mdo “funcional™; e ei-la "condenada”
a ym esfér¢o penoso e antinaturall

Seri necessario encontrar a mio infantil que ainda ndo tenha
sido coordenada: a mao sorrateira de uma criancinha de gquatro
anos que “pega em tudo”, A procura irresistivel e inconsciente
de suas coordenacdes definitivas.

Para ajudar a fixacio da escrita & preciso, depois de ter
analisado os varios movimentos que a compdem, procurar desen-
volvi-los 5epa:adnmentz. independentemente da wverdadeira escri-
ta. B assim que podemos fazer com que cada idade., com seus
préprios recurso$, colabore para a constru¢do de um mecanismo
tio complicado.

27) Vejamos agora o grupo de mecanismos que permitira
desenhar as formas do alfabeto. MNos exercicios sensoriais, que s¢
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acompanham de cuidadosos “movimentos da mioc”, & que inte-
ressam a crianga a ponto de fazé-la repetir indefinidamente os
mesmos gestos, encontraremos o tempo psicolégico € 05 meios ex-
teriotes adaptados & preparagio dos mecanismos da escrita.

A mio que escreve — Se & possivel segurar entre os dedos
um instrumento de escrita (caneta, lapis, etc.), movimenta-lo de
“um modo leve”, e “tragar” sinaiz determinados. nac basta, para
segurar o instrumento, o concurso dos trés dedos que o seguram,
mas também da mio, que deve correr "levemente” sdbre a su-
perficie em que escreve.

Efetivamente, a primeira dificuldade, nas escolas comuns,
nio ¢ tanto aquela de "segurar a caneta na mao" como a de man-
ter a “mio leve": o pequeno escolar faz o giz gemer sdbre o
quadro-negro, € a caneta sdbre o papel: e. freqiientemente, que-
bra giz ¢ pena; ¢ que éle apertou nervosamente o instrumento da
escrita; o esfdrgo consiste em combater ésse péso insustentavel de
sua maoczinha.

De mais a mais, a mio cujos movimentos ndo sdo de todo
coordenados, nio pode executar sinais tio precisos como o 530 as
letras do alfabeto. E necessario ser a mio ja capaz de se dirigir
com determinagdo: "mao firme”, isto ¢. m3c que cbedega & von-
tade.

Estas conquistas exigem prolongados exercicios: repetidos
pacientemente, devem fazer parte do ensino da escrita; pois & a
m3g grosseira e inadaptada que ha de ser educada “escrevendo”,
& também ela gue constituird o maior obstdculo ao progresso da
escrita.

As criangas adquirem, em nossas “Casa dei Bambini”, miao
bem educada e habil na arte de escrever.

Inconscientemente, ali se vio preparande para isto, ao tor-
nar a mio cada vez mais flexivel pelos exercicios sensoriais que,
embora tenham fins préximos diversos, exigem uma repetigdo uni-
forme dos mesmos gestos,

Os trés dedos que seguram o instrumento — MAos trés anos.
as criangas deslocam os cilindros dos encaixes sélidos seguran-
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do-os com trés dedos, pela sua cabecinha superior, que tem quase
que as mesmas dimensdes de um lapis de escrever, Os trés dedos
fazem e refazem, um grande nimero de vézes, &ste exercicio, que
coordena os &érgios motores da escrita.

A mio leve — Eizs um pequerrucho de trés anos e meio que
molhou a ponta dos seus dedos na &gua morna, ac qual se vendou
os olhos e que orienta tédas as suas energias para uma Gnica f-
nalidade: a de "manter sua mio erguida e leve”, a fim de que
seus dedos apenas toquem a superficie de um plano liso ou aspero.
E éste esférco por manter a mio leve é acompanhadeo de um
aperfeicoamente da "sensibilidade tatil” dos dedos, que deverdo
escrever um dia: & assim que o mais precioso instrumento da von-
tade humana se educa ¢ alina durante o crescimento.

A mio firme — B uma habilidade antedior & de tragar um
desenho: ¢ a possibilidade de movimentar a mio de uma deter-
minada maneira, dirigindo-a de um modo exato. Esta habilidade
¢ uma propriedade genérica da mdo. Dela depende a maior ou
menor possibilidade de coordenar os movimentos.

E agora surge o exercicio dos encaixes planocs; consiste em
tocar, com exatidio, os contornos das diversas pecas geométricas
e seus quadros, servindo-se, como de guia, dos relevos, em ma-
deira, que auxiliam a m3o, ainda inexperta, a manter-se dentro de
determinados limites. Os olhos assim se habituam a ver e reco-
nhecer as formas que a miao esta para tocar.

Esta preparagio, por mais longinqua e indireta que possa
parecer. ¢ uma preparacio da mio para escrever: ndo & uma pre-
paracdo da escrita, ¢ o5 dois sistemas ndo devem ser confun-
didos.

Preparacio direta da escrita

A escrita comporta um acimule de dificuldades que podem
ser isoladas umas das outras, e ultrapassadas ndo s6 por exer-
cicios diferentes, mas também nas diversas épocas da vida. Os
exercicios relativas a cada fator devem, entretanto, ser indepen-
dentes da escrita. Com efeito, se a escrita ¢ uma resultante de
fatdres varios, 8sses fatéres nio sio mais escrita quando se acham

193



Pedagogia Cientifica

separados. Tomemos um exemplo da quimica: o oxigénio e o
hidrogénio. provenientes da analise da agua, n3c sd3e mais agua)
sio outros corpos, dois gases, tendo cada um suas préprias ca-
racteristicas, podendo existir separadamente. Falando. pois. da
analise de fatdres, queremos dizer: separar os elementos que
constituem a escrita em exercicios isolados, interessantes em si
mesmos, € capares de constituir motivos de atividades para as
criangas.

Ha, pois, uma diferenca das anilises destinadas a separar
um todo em wvarias partes, consideradas cada uma como um de-
talhe incompleto do todo. e, por conseguinte, sem interésse (os
bastonetes, as curvas, ete,). Nossa anéilise dos [atéres wvivifica,
pelo contrario, cada um dos fatdres, mediante um exercicio inde-
pendente. H& uma separag3o, bem como uma pesquisa na sepa-
racho de elementos que existem por si mesmos, ou que sio sus-
cetiveis de se aplicar a exercicios que tenham um objetive ra-
cional.

Primeiro fator: o manejo de um instrumento da escrita. De-
senho. (Quis aproveitar &sse instinto que impele as criancas a
encher as liguras determinadas por um contérno, por meio dos
lapis de cdr. E o tipo do desenho mais primitive; trata-se mesmo
de uma atividade precursora ac desenho.

Para tornar &ste trabalho mais interessante, proporcionei as
criancas a possibilidade de e¢laz mesmas desenharem os contornos
das figuras a preencher, garantindo, a ésses contornos, uma forma
estética e deixando & crianga a possibilidade de escolher. MNeste
intuito, preparei um material — os encaixes de ferro (cuja des-
crico apresentarei mais adiante) — que permite tragar os con-
tornos de figuras geométricas (ver foto n.® 13). Obtém-se, as-
sim, um desenho decorative que, de modo algum, parece ser uma
preparagio direta A escrita,

Segundo fator: execugdo de sinais alfabéticos. Para o outro
grupo de movimentos, isto &, para tragar os sinais graficos, apre-
gsento & crianca um material constituido de pequenos cartdes lisos
sdbre 0s quais 580 aplicadas letras do alfabeto, recortadas em
folhas de lixa: a crianga toca-as no sentido da escrita. repetindo
o gesto. 0 sinal do alfabeto fixa-se assim duplamente na me-
moéria, gragas & vista e ao tato.
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Em resumo: os dois fatSres mecinicos da escrita se desen-
volvem em dois exercicios independentes, isto &:

C desenho, que torna a mio hibil para manejar o instru-
mento da escrita. e o tato, gue serve para fixar, ao mesmo tempo,
a memdria motora ¢ a memdria visual da letra em questdo.

Descricio do material que, mediante o desenho, leva & es-
crita: carteiras, encaixes de ferro, figuras lineares, lapis de cdr.

Duas carteiras iguais, levemente inclinadas sdbre um plano
horizontal, e sustentadas por quatre pés curtos; contornando a
parte de baixo, em declive, da carteira, uma sobressaliéncia trans-
versal impede os objetos de cair. Cada carteira suporta quatro
pranchas quadradas de um encaixe marrom de 10 cm de lado, de
ferro: no centre de cada uma encontra-se a peg¢a a ser encaixada,
igualmente de ferro, colorida de azul-claro. e munida, no centro,
de um botio de metal

Exercicios — As duas carteiras, préximas uma da outra,
poderio dar a impressdao de constituir vm todo: contém, assim,
oito figuras: estas poderio ser arrumadas sbbre uma mesa, uma
cédmoda ou a mesa da professéra.

O objeto & wvistoso: atrai a atengdo da crianca que® esco-
lherd uma ou varias figuras € tomara simultineamente a moldura
e a pega a ser encaixada.

A analogia com os encaixes planos ja indicados & completa:
(nicamente, aqui, a crianga tem, & sua livre disposigio, as pegas
mais pesadas e as menores. Ela toma a moldura. ajusta-a sébre
uma falha de papel brance e. “om um lapis de cdr, traga o con-
tdrno interior da moldura. Em seguida, tira a moldura; o re-
sultado serd uma figura geométrica sébre o papel.

Esta & a primeira vezr que a crianga reproduz, pelo desenho.
uma figura geométrica; até o presente nio fizera mais que sobre-
por as pegas dos encaixes planos sébre os pequenos cartSes da
primeira, segunda e terceira séries. Prossequinde, sébre a figura
que ela prépria desenhou. sobrepSe a figura a encaixar, do mesmo
modo como procedeu para ajustar os encaixes planos s&bre os pe-
quenos cartdes da terceira série; traca-lhes o contdmo exterior
com um lapis de c&r diferente. Retira depois a peca e, sébre o

195



Pedagogia Cientifica

papel, aparece um duplo tragado da mesma fiqura, em duas
cores.,

Ent3c, com um lapis de cér 4 sua escolha, segurade come
uma caneta, ela precache a Hgura linear,

¥ ensinada ainda a n3o ultrapassar os contornos.

O exercicio de preencher uma s6 figura faz com que a
crianga realize e repita os movimentos que seériam necessirios
para preencher dez paginas de bastonetes: e isto, sem fadiga,
porque, coordenando com a precisdo as contragdes musculares ne-
cessarias a €ssc exercicio, ela trabalha livremente, no sentido que
escolher, enguanto que, ante seus olhos, vai surginde uma grande
tigura em cores wivas.

Mo inicio, as criangas enchem piginas e paginas com grandes
quadrados, tridngulos, ovdides, trapézios: vermelhos, alaranjados,
verdes, azuis, réseos...

Observando-se as figuras sucessivas, dispostas pela prépria
crianga, revela-se uma diplice forma de progressdo: 1.7} a cor
cada vez menos & vista fora dos contornos, até ser perfeitamente
delimitada por &les: ¢ o enchimento & denso e uniforme no inte-
rior dos limites; 2.*} os sipais ¢ os tragos para o enchimento.
de imdcio curtos e confusos, vio-se tornando cada vezr mais lon-
gos e paralelos até as figuras serem preenchidas por um tapume
regular que vai de uma a outra extremidade do contdrno. MNeste
momento, sem didvida, a crianga pode j&4 ser considerada "'se-
nhora do seu [apis™: isto &, j& se acham estabelecidos, a esta al-
tura, os mecanismos musculares necessarios ao manejo do ins-
trumento da escrita. Do exame dé&sses desenhos, poder-se-a, pois.
julgar da maturidade da crianga com relagio & escrita.

Para alternar os exercicios. empregquem-se os desenhos [i-
neares, ja citados. que fazem combinagdes de figuras geométricas
e decoragdes variadas, como também fléres e paisagens. Esses
desenhos aperfeicoam a manipulagdo dos instrumentos, porque
gles obrigam a crianga a limitar os sinais a determinados com-
primentos; tornam-na assim cada wvez mais hibil e segura no
manejo dos instrumentos.

Se se enfileirassern os bastonetes desenhados por uma dessas
criangas que preenchem e colorem uma figura., encher-se-iam de-
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zenas ¢ dezenas de paginas! Assim, também. foi visto como a
escrita de nossas criangas pdde ser comparada 4 dos outros
alunos que ja estavam na terceira série elementar.

Quando nossos alunos tomarem a caneta na miaoc, pela pri-
meira vez, nio terdo dificuldades em maneja-la.

Meio algum, pensoc eu. poderia ser mais eficaz para estabe-
lecer esta congquista em tempo menor, € com tanta alegria. DMeu
antigo método adotado para com os delicientes, que consistia em
seguir os contornos das letras sdbre um cartio com bastonete,
&ra, em comparacio a éste, bem pobre e estérill

Mesmo quando as criangas sabem escrever, eu prossigo nos
exercicios, que comportam uma progressdo indefinida, visto que
os desenhos podem ser variados e complicados; e as criangas, fa-
zendo sempre o mesmo exercicio. véem acumular-se uma galeria
de quadros sempre mais perfeitos. [N3o nos contentamos sdmente
com provocar a escrita, mas a aperfeicoamos com &sses mesmos
exercicios que denominamos preparatérios: ¢ modo de segurar
a caneta ficard cada vez mais perfeito, ndo j& pelos repetidos exer-
cicios de escrita, mas gragas a ésse preenchimento de desenhos li-
neares. .JAs criangas aperfeipoam-se em escrita sem escrever.

Material para tocar as lefras — Pranchas com letras alfabé-
ticas em papel-esmeril e pranchas de letras agrupadas segundo
a semelhanca de suas formas — Este material consiste num exem-
plar de cada uma das letras do alfabeto em papel esmeril muito
fino, fixadas sébre uma prancha cujas dimensdes sfo adaptadas
a cada uma delas. A prancha podera ser feita de papeldao re-
coberto com um papel verde liso. enquante que o papel-esmeril
& cinzento-claro: ou, entio, a prancha sera de madeira clara ¢ o
papel-esmeril préto; sempre, de tal mode. que as letras fiquem, em
seu colorido, oem destacadas sobre um fundo de outra ¢ér.

Outras pranchas analogas. mas bem maiores ainda, em pa-
pelio ou madeira {(*), trazem diversas letras agrupadas. idén-
ticas as letras correspondentes das pranchas pequenas, combi-
nadas em grupos em conformidade com o contraste ou a analogia

das formas.

{*} Pode ser usado também o duratcx ou o eucafex (M. do T.).
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As letras devem ser bem desenhadas, relevando as sombras
e os claros., S3o0 escritas verticalmente, se fér essa a2 praxe ado-
tada nas escolas elementares; o material nio pretende, de nenhum
modo, reformar o5 modos comuns de escrever: seu objetive ndo &
sendo facilitar a escrita, qualquer que ela seja.

Exercicios — Em seguida, procede-se ao ensino das letras
do alfabeto: comegamos pelas vogais, apresentando, em seguida,
as consoantes: pronunciamo-las pelo seu som ¢ ndo pelo seu nome:
em seguida unimos o som a uma vogal, repetinde a silaba se-
gundo o método fonético.

O ensino se processa segundo os trés tempos ja indicados:

1.#) SensagSes wvisuais e tatil-musculares associadas ao
som alfabético. A mestra apresenta a crian¢a dois pequenos
cartdes, em que estdo inscritas as letras { ¢ o, dizendo: “Esta letra
¢ oi’. "Esta é o o/ (Farid o mesmo com relagio aos outros
sinais alfabéticos). Em segquida, faz com que as criangas togquem
as letras, dizendo: "Toquem!” e, sem mais explicagdes, ela orienta
as criangas, fazendo-as wver, inicialmente, como se toca a letra:
depois, se necessario, fA-las passar o indice da mio direita sdbre
a letra de lixa, sequindo-a no sentido da escrita.

A crianga "saberd tocar” quando conseguir tragar uma deter-
minada letra em sentido correto.

A crianga o aprende bem depressa, e seu dedo. ja experi-
mentado e agil em exercicios tateis, é conduzido pela leve aspereza
das falhas de lixa, bem finas, sébre o trago preciso de cada letra;
poderd repetir sézinha. indefinidamente. © movimente necessario
para reproduzir as letras do alfabete sem temor de errar, tio-sé
com o sSeguir as suas formas; sze ela se desviar do trago., a im-
pressido de superficie lisa logo a fara aperceber-se do seu érro.

Oz petizes de quatro a cinco anos gostam muiteo de repetir
ésse exercicio, com os olhos fechados. se ja estio um pouco exer-
citados néle; deixam-se conduzir pela aspereza da lixa. seguindo
a forma da letra sem wvé-la, podendo-se afirmar que a percepcio
tatil-muscular direta da letra beneficiara de muito suas conquistas
definitivas.

Se o exercicip é apresentado a criangas maiores {de seis anos,
por exemplo). o interésse pela letra apresentada, que reproduz o

198



A Linguagem Grifica

som e compde a palavra, & de tal mode predominante, que o tocar
n3o a atrai tanto, de forma a manter uma repeticdo do exercicio
do movimento; em consegiiéncia, a crianga “escreverd” menos [3-
cilmente ¢ menos perfeitamente, tendo j& passado o estagio das
alegrias dos exercicios e jogos motores.

MNio & a imagem wisual a que traz o maximo de interésse &
crianga; para ela, ¢ a sensagio tatil que conduz sua mio a executar
o gesto que, em seguida, serd conservado pela memodria muscular.
Quando a mestra faz ver ¢ tocar a letra do alfabeto, as sensagles
visual, titil e muscular intervém simultineamente: a imagem do
sinal grafico se fixa. entio, num tempo bem mais breve que a
imagem visual, a tinica a ser apresentada A crianga nos outros mé-
todos de ensino do alfabeto.

Releve-se ainda que a memdria muscular ¢ mais tenaz, na
crianca, ¢ também a mais pronta, porgue se ela nio reconhece a
letra com o olha-la, reconhecé-la-a tocando-a.

Estas imagens sio associadas as sensagdes auditivas do al-
fabeto.

2*) DPercepgio: a crianga deversd saber comparar e reconhecer
as figuras. ouvindo os sons correspondentes s mesmas. A mes-
tra pergunta A crianga, por exemplo (e proceder-se-a déste
modo com relacio a todas as letras do alfabeto): “"Dé-me o of
Dé-me o §!" Se a crianga nio consegue reconhecer o sinal sim-
plesmente com olha-lo. ¢ convidada a toci-lo; mas se, ainda assim,
n3oc o reconhecer, a licho deverad ser encerrada ¢ deixada para
outro dia. A necessidade de ndo revelar o érro ficou anteriormente
sublinhada; igualmente, nunca se hd de insistir num aprendizado
quando a crianca n@o lhe corresponde com presteza.

3.) Linguagem: é necessdrio que a crianga saiba pronunciar
o som correspondente aos sinais alfabéticos. Apds deixar as
letras por alguns instantes sébre a mesinha, torne-se a interrogar
a crianga: "Que letra & esta?” [la devera responder: "o, {7, etc.

Para o aprendizado das consoantes, assim que a mestra
emitir o seu som. a &le une uma consoante, uma vogal, € pro-
nuncia uma ou wvarias silabas, alternando varias vogais ¢ sempre
pondo em evidéncia o som da consoante: [inalmente, repetira ésse
som isolado; por exemplo: m. m. m. ma, mi, me, m, m, m.. Quando
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4 crianga repetir o som, deverd repeti-lo isoladamente e também
acompanhado de vogais.

MNao é necessario ensinar tédas as vogais antes de passar as
consoantes; mas desde que se conhece uma consoante, forgosa-
mente se dara wma vogal para acompanhi-la e formar uma pa-
lavra. Analogas modalidades sio deixadas ao livre arbitrio da
educadora,

Mao nos parece pritico seguir uma regra para o ensino das
consoantes. Muito freqiientemente, a curiosidade da crianga por
um sinal induz a mestra a ensinar-lhe, primeiramente, a consoante
desejada: uma palavra pronunciada desperta nela a curiosidade
de saber qual ¢ a consoante necessiria para formé-la. E ésse
desejo vem a ser um estimulo mais eficaz que qualquer raciocinio,
para indicar a progressdo a seguir.

Quando a crianga pronuncia os sons das consoantes, expe-
rimenta um prazer irceprimivel: &€ para ela uma novidade essa sé-
rie de sons tao variados. ocultos sob sinais enigmaticos — as letras
do alfabeto. E o mistério proveca um indizivel interésse. Certo
dia, em que eu estava no terrago entre criangas que brincavam ale-
gremente, tinha junto a mim um peguerrucho de dois anos e meio.
que a mae me confiara por uns momentos. Havia pdsto as letras
s0bre algumas cadeiras e é&le ia colocando cada uma delas em
seus respectivos compartimentos, na caixa de papelas. O pequenc
observava. De repente, aproximou-se e tomou uma letra em suas
maos. s outros que, nesse momento, corriam em fila, emitiram,
todos conjuntamente, o som correspondente, ao ver a letra; depois,
se foram. O garotinho logo teve uma idéia: deixou o f ¢ pegou
o r; 05 outros, correndo, olharam para a letra e, rindo, gritaram-lhe:
..ol fl7. A pouco e pouco, o pequerruche compreendeu
que aquéle que passava diante dile, quando éle estava com uma
letra na mao. emitia um som. Pus-me a observar o tempo que
duraria aquela brincadeira sem ressentir-se de cansago; tive que
esperar 54 minutos! Os garotos se divertiam com ésse jdgo;
paravam em grupo, pronunciandoe os sons em c¢dro, rindo da
admiragio do pequeno. Finalmente, &ste, que havia mostrado o
f varias vézes, ouvindo o seu pablico repetir sempre o mesmo som.,
retomou-o e, mostrando-lhes, p&s-se &le também a gritac: f. f. f.
Em meio aquela confusio de vozes, aprendera aguéle som par-
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ticular: a letra comprida, que provocava o rise das criangas em
desfile, havia-o impressionado.

E ociose revelar o quante a pronunciacie destacada dos
sons alfabéticos revela as particularidades da linguagem: os de-
feitos., gquase todos ligados ao desenvolvimente incomplete da
prépria linguagem, tornam-se assim manifestos, € a mestra podera
nota-los ficilmente. Esta & a fonte de um critério de progressdo
para o ensino individual, em conformidade com o grau de desen-
volvimento em que se acha a linguagem da crianga.

Para corrigir a linguagem, & oportuno seguir as regras fi-
siol6gicas do seu desenvolvimento. graduando as dificuldades: mas
quando a crianga possui j4 uma linguagem suficientemente desen-
volvida e conseque pronunciar todos os sons, & indiferente fazé-la
pronunciar um mais cedo que o outro. ao ensinar-lhe a linguagem
grifica ou a leitura dos sinais.

Uma grande parte dos defeitos que s¢ radicam em adultos &
devida a erros funcionais do desenvolvimento da linguagem, quando
criangas. Se, ao invés de corrigir a linguagem dos adolescentes,
se procurasse, antes, corrigir a das criangas, far-se-ia uma obra
de profilaxia, Muitos defeitos de pronincia sdo defeitos de
dialetos, quase impossiveis de se corrigir mais tarde, mas que seriam
facilmente evitiveis se uma educacio especializada cuidasse de
aperfeicoar a linguagem infantil.

Aproveito a ocasiao, para lembrar os diversos deleitos de
linguagem devides 2 anomalias anatomicas e fisioldgicas ou a
fatos patolégicos que alteram o funcionamento do sistema nerveso.

Consideremos tio-sémente as alteracBes devidas & persisténcia
viciada da pronunciacio infantil, &4z imitagdes de prondncias im-
perfeitas, entre as guais as proniincias dialetais. Esses deleitos,
conhecidos pelo nome de blesidade, podem ser encontrados na
emissio da maior parte das consoantes. Menhum meio & mais
pritico para a correcio metddica da linguagem que &ste exercicio
de pronunciagio que serve para ensinar a linguagem grafica me-
diante o nosse método.

Mas, um assunto tio importante merece, indiscutivelmente.
um capitulo a parte.
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Todos os mecanismos da escrita sdo preparados. Voltemos
agora aos métodos da escrita: note-se como ela ji se acha incluida
nos dois tempos descritos, visto a crianga ter, gragas a ésses exer-
cicios, a possibilidade de aprender a fixar na meméria os meca-
nismos musculares necessarios para segurar a caneta e executar
os sinais graficos. Quando a crianga nisso jai se exercitou longa-
mente, esta “potencialmente” preparada para escrever tidas as
letras do alfabeto, até mesmo as silabas simples. sem jamais ter
segurado um lipis ou um giz na mio, para escrever.

Leitura e cscrita embriondriamente fundidas. Cumpre notar
ainda que o ensino da leitura comega ao mesmo tempo que o da es-
erita. Quando se apresenta A crianga uma letra, emitindo seu
som. ela fixa a imagem mediante o seu sentido visual &, an mesmo
tempo, com seu sentido tatil-muscular; associa o som aos sinais
correspondentes, isto & toma conhecimento da linguagem gra-
fica. Quando ela olha e reconhece. 1&: e quando toca. escreve: e,
assim, inicia sua consciéncia gragas a duas agdes que, em seguida,
separar-se-ao € constituirdo os dois processos diferentes da leitura
e da escrita.

A simultaneidade do ensino ou. mais exatamente, a fusdo
dos dois gestos iniciais, colocam a crianca diante de uma nova
forma de linguagem sem que fique determinade qual dos dois
gestos devera prevalecer.

MNao precisamos saber se a crianga, em seu desenvolvimento
ulterior, aprendera, primeiro, a leitura ou a escrita, ou qual dos
dois aprendizados lhe serd mais facil;: é a experiéncia que no-lo
dira. Estes fatos ensejam, mediante um estudo de psicologia in-
dividual muito interessante, uma pritica progressic de nosso mé-
tode. que se fundamenta na livee expansio da personalidade.
Resta ainda sublinhar que se &ste ensinamento & aplicade A idade
normal, isto €, antes dos cinco anos, o "peguerrucho” escrevera an-
tes de ler, ao passo que a crianga mais desenvolvida (seis anos) (%)
Ien’;} antes, dando-se a um aprendizado dificil com seus mecanismos
inabeis.

(1) Moediante experigncias ulteriores, a doutfra MMontessori convenceu-se
sdbre a oportunidade de adiantar estazs idodes pelo menos um ano.
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A InTeEvicEncia Liserapa oE MeEcanismos

O conhecimento da escrita e da leitura é bem distinto do
“conhecimento dos sinais alfabéticos™. Ble ¢ adquirideo s&mente
quando "o vocabulo” corresponde ao sinal grafico, assim como o
inicio da linguagem falada n3oc é indicado senio pela primeira
aparigio de “vocabulos” tendo uma significagdo, € nio sdmente
por sons que poderiam representar vogais ou silabas,

A inteligéncia engrena os mecanismos que a nakureza ou a
educa¢io prepararam.

A anilise dos movimentos da escrita representa o ato pre-
cursor para o estabelecimento destas superlinguagens que sio a
escrita e a leitura., A composigio de “vocabulos™ por meio de sinais
graficos nio deve necessariamente ser confundida com a escrita
e a leitura: poder-se-4 também separar esta atividade, que pode
ser independente de sua utilizacio superior.

A inteligéncia da crianga experimenta um “grande interésse”
ante o maravilhoso fato de poder representar uma palavra tio-
sémente com colocar em grupo aguéles sinais simbdlicos — as
letras do alfabeto.

Criar palavras & em principio. mais apaixonante que lé-las!
F também muite mais “facil” que “escrevé-las”, porque para
escrevé-las é necessario éste trabalho de mecanismos gue ndo
estio ainda bem fixados.

Como exercicio preliminar oferecemos. pois, 4 crianga um al-
fabeto que descreveremos mais adiante; escolhendo as letras désse
alfabete € pondo-as umas ao lade das outras, a crianga chega a
compor palavras, Seu trabalhe manual consiste em pegar as
formas numa caixa (ver foto n.* 14) e depositi-las sbbre um ta-
péte. A palavra ¢ composta “letra por letra”. correspondente-
meénte aos sons gue representam. Como as letras sio objetos
deslocaveis, sera facil corrigir a composi¢do obtida; isto representa
uma andlise estudada da palavra. ¢ ¢ um meio excelente para
aperfeigcoar a ortogralia.

BEste exercicio da inteligéncia liberada de mecanismos cons-
titui verdadeiramente um estudo: sem os impasses criados por
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uma “necessidade de executar” a e¢scrita. £ a energia intelectual,
impulsionada por &sse interésse ndvo, pode assim exprimir-se sem
fadiga num trabalhe cuja quantidade nos maravilha.

Material: é constituido essencialmente pelos alfabetos. Tra-
ta-se de letras do alfabeto em forma e dimensio idénticas as das
letras de lixa, mas recortadas em cartio colorido, em courc ou
riatéria plastica.

As letras acham-se séltas, isto &, nio estio coladas sdbre
0s cartbes; assim, cada uma delas representa um objeto ma-
nejavel.

Mo fundo de cada reparticio acha-se colada uma letra fixa;
assim, o ecrianga ndo terd trabalhe em procurar seu respective
lugar na caixa, pois logo a vé no fundo de cada compartimento.

As letras s8o distribuidas em duas caixas e cada uma contém
tédas as vogais. Estas s3o recortadas em cartio vermelho. e as
consoantes em cartdo azul-claro; na base de algumas destas letras,
uma peguena tira de cartios brance colada transversalmente, na
parte de tras, indica, ao mesmo tempo, a posicio da letra e o
nivel ao qual ela deve corresponder, sequndo a forma de cada
uma (a pequena tira de cartdo corresponde & linha s8bre a qual
s& escreve).,

Exercicios — Depois que a crianga tomou conhecimento de
algumas vogais e algumas consoantes, apresentar-se-lhe-4 a me-
tade do conteddo da grande caixa que contém as vogais. com
as consoantes que ela jid conhece (entre outras ainda desconhe-
cidas). marcadas, nas costas, pela peguena tira de cartio branco.
A mestra pronuncia muite claramente uma palavra; por exemplo:
Karia: acentuarad o som do M e o do r. com muita clareza. e.
conforme a necessidade, repetird &sses sons varias vézes. Quase
sempre, a crianga procura um m com ardor e o coloca sébre a
mesa. A mestra repete: Ma-ria. A crianga procura o a ¢ o coloca
de lado: depois, com muita [acilidade, compord o grupo sia.
Inversamente, a crianga njo o lerd com iqual facilidade: em geral.
&-lhe necessério certo esférgo, se bem que nés a ajudamos, lendo
junto uma ou duas vézes a palavra, pronunciande-a sempre muito
claramente: Maria, AMaria. Mas, quando ela compreendeu o me-
canismo, continua sdzinha o exercicio. ¢ com um vive interésse.
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Qualquer que seja a palavra, uma vez bem pronunciada e desde
que a crianga entendeu separadamente os sons, ela a compora,
pondo, um ao lado do outro, os sinais gque correspondem a ésses
spns.

E muito interessante observar a crianga que se dedica a
ésse exercicio: ela examina atentamente a caixa de papelic mo-
vendo imperceptivelmente os ldbios e pega, uma a uma, as letras
necessarias fonéticamente., (Os movimentos dos labios sio pro-
curades porque ela repete indefinidamente para si mesma as
palavras cujos sons se traduzem em sinais. E assim que chegamos
a ditar a nossas criangas vocabulos alem3es, como Darmstadt,
Peterman: se bem que. naturalmente., jamais as tenham ouvido
pronunciar, compuseram-nas sem surprésa ou dificuldades, tradu-
zindo todos os sons. isto €, sem esquecer nenhuma letra. Em
geral., oferecem-se A crianga palavras que lhe sio familiares, a
fim de que sua composigio sugira também uma idéia; assim, ela
é¢ como que obrigada a reler varias vézes a palavra, como que
contemplando-a.

Estes exercicios tém os seus prolongamentos (ver foto n.* 15}):
a crianca analisa, aperfeigoa, fixa sua prépria linguagem Ffalada.
Poe-se ante ela um objeto correspondente a cada som, que ma-
nlu-ial:'za a necessidade de emitir todos £sses sons com [drga e
clareza.

Em sequida. ela faz um exercicio de associagio entre os sons
ouvidos ¢ o sinal grafico que os representa.

Além disse, a composigio de vocabulos ¢, em si mesma, um
exercicic da inteligéncia: a crianga encontra nas palavras pro-
nunciadas como que a enunciagio de um problema que deverd re-
solver, e que solucionara lembrando-se dos sinais, escolhendo-os
e colocando-os numa determinada seqiiéncia: trata-se quase que
de térmos de uma equagdo: ela terd a prova da exatidio de sua
solugio reflendo o vocibulo que compds, © qual representa uma
idéia para todos os que sabem ler.

Quando a crian¢a ouve outras pessoas lerem a palavra com-
posta por ela, vibra de satisfagio; por longo tempo usufrui swa
alegria e entusiasmo; descobre essa comunicagdo simbélica com “os
outras” gragas a esta linguagem que, neste momento. representa
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para ela um trabalho e lhe traz o frute do trabalho de sua prépria
inteligéncia: ¢ o privilégio de uma supcrioridade conquistada.

Quando termina a composicio e a leitura de uma palavra,
devera recolocar "em seu lugar™ tédas us letras, cada uma em
seu proprio compartimento, obedecendo nos habitos de ordem
que hdo de orientar cada um de seus gestos.

Bste triplice exercicio acaba per fixar a imagem mediante o
sinal grdfico. A crianga triplica seus conhecimentos em muito
menos tempo do gue o poderia ter feito por outros meios. Dora-
vante, quando ouvir uma palavra ou pensar num objeto. wvera
muito simplesmente alinharem-se todas as lefras necessdrias A
sua composigao.

De uma feita, uma crianca de quatro anos, passeando sodzinha
num terrago, repetia, como se estivesse falando CoOnsigo mesma:
“Para escrever zébra, é necessario um z. um e, um b, um r ¢ um a”.

Outra vez. o professor De Donato. em visita a "Casa dei Bam-
bini"*, disse o seu nome: De Donafo, a uma pequerrucha de quatro
anos. A crianga. compondo logo uma palavra com as letras mi-
nisculas do alfabeto, comegou assim: d e ¢t o... O professor cor-
rigiu. pronunciands mais claramente: De Donato. Entio, sem
se perturbar, a crianga tirou o (o ¢ colocou-o de lado, substi-
tuindo-o ridpidamente por um do; colocou o a depois do n e tomou
o to. que havia separado, para completar a palavra. Assim, tendo
percebido que o fo fazia parte da palavra, guardara-o para co-
locd-lo em algum lugar; por isso tinha-o deixado de lado. a bim
de utilizd-lo a seu tempo.

Isto ¢ surpreendente, numa crianga de quatro anos. Expli-
ca-se pela clara e instantinea wvisdo dos sinais necessarios para
formar uma palavra ouvida, como também pela formagio de um
espirito de raciocinio; os exercicios sucessivos e espontineos da
inteligéncia sao devidos a uma particular “sensibilidade” as pa-
lavras.

A explosio da escrita — Todo o método para o ensino da
linguagem pratica pode ser resumido nestes trés tempos, que pre-
param separadamente os gestos psicolisiolégicos que concorrem
para a determinagao da escrita e da leitura.
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Os movimentos musculares para a escrita do alfabeto sio pre-
parados & parte, assim como os mecanismos destinados ac modo
de segurar os instrumentos da escrita; a composi¢io de palavras.
€m sua oOfiy..n, ¢ também um mecanismo psiquico de associagio
entre as imagens auditivas e visuais,

Chega, pois, um momento em gque a crian¢a, sem mesmo
pensar, preenche as figuras geométricas com hastes regulares e
verticais, toca as letras com os clhos fechados, reproduzinde suas
formas com um gesto do dedo no ar; a composi¢io de palavras
tornou-se-lhe um impulso psiquico que a faz repetir, quando a
s&s: “Para escrever zébra, ¢ preciso um z”.

E wverdade; ela jamais escrevey, mas ja realizou todos os
gestos necessarios para a escrita.

Aquéle que. mediante um simples ditado, & capaz nio s6 de
compor palavras mas também de construir mentalmente tdda a
composigdo literal, sera igualmente capaz de escrever., visto exe-
cutar, de olhos fechados, os movimentos necessirios para produzir
algumas letras e saber manejar, quase que inconscientemente, os
instrumentos da escrita.

Estes gestos, preparados por um mecanismo capaz de ori-
ginar um impulso, deverio fundir-se num ato imperioso. explosive
de escrifa. Foi essa a reac3o maravilhosa a que chegaram crian-
¢as normais numa das primeiras “"Casa dei Bambini” de San Lo-
renzo, em Roma,

Era um dia ensolarado de dezembro: haviamos subido ae ter-
rago. As criancas brincavam, correndo livremente; algumas tinham
ficado perto de mim; assentara-me junto a um tubo da chaminé;
loge depois, disse a uma menina de cinco anos, ao mesmo tempo
que lhe dava um pedago de giz: “Desenha esta chaminé”. Ela
inclinou-se e desenhou. de maneira reconhecivel, sébre o pavi-
mento, a chaminé; como era de meu habito, prorrompi em elogios.

A crianga me olhou, sorriu. ficou um momento como que
prestes a explodir de alegria: depois. exclamou: “"Eu sei escrever:
ja sei escrever!”, e, inclinando-se novamente, pds-5¢ a escrever
no chio: mio (em italiano, mano): depois, entusiasmada, escreveu
ainda: chaminé (em italiano, camino): e, finalmente: teto (em
italiano, tetto). E, engquanto escrevia, continuava a exclamar:
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"Eu sei escrever: ja sei escrever!” MAs outras criangas, acorrendo
aos seus gritos, fizeram um circulo ao sen redor, clhando-a admi-
radas. Duas ou trés dentre elas. vibrando de entusiasmo, me pe-
diram também pedagos de giz: "Gizl... Hu também sei escrever!™;
e, efetivamente. puseram-se a escrever palaveas wvirias: mamde,
papai. Rita. Algumas dentre elas jamais tinham segurade um
giz ou algum outro instrumento de cscrita: era a primeira vez
que escreviam. Trag¢avam uma palavra inteira, assim como, quan-
do pela primeira vez falaram, disseram igualmente uma palavra
inteira.

Mas se a primeira palavra pronunciada pela crianga pro-
voca yma indizivel emogio & mie que escolheu esta palavra em
primeiro lugar: mamde. como recompensa 3 sua maternidade, a
primeira palavra escrifa pelos nossos petizes proporcionava-lhes
também uma imensa alegria.

Esta habilidade que se lhes revelava era como um dom da
naturezra, porque ndo tinham ainda consciéncia dos exercicios
preparatérios que as levaram a isto.

Talvez imaginassem que. na proporgio em gque crescessem,
um belo dia saberiam escrever. E. na realidade, assim é Mesmo
para falar, a crianga teve que ir preparando, inconscientemente,
05 mecanismos psicomusculares que a levaram até a articulagio
das palavras: aqui, ela faz mais ou menos o mesmo; mas o
auxilic e orentacdo pedagodgica direta, bem como a possibilidade
de preparar quase gQue materialmente os movimentos da escrita —
bem mais simples ¢ mais rudimentares que os da articulagio da
linguagem — fazem com que a linguagem gralica se desenvolva
muito mais rapidamente. E visto que a preparacido * completa,
e que a crianga possui fodos os movimentos necessfrios para a
escrita, a linguagem gréfica nao se desenvolve gradualmente, mas
de um modo explosivo: isto & a crianga podera escrever todos
os vocdbulos (ver foto n.¥ 16).

Assistimos, assim, a experiéncia dos primeiros progressos da
linguagem grafica em nossas criancas. Inicialmente, ficAvamos
como que estupefatas; parecia-nos assistir a um milagre. ..

A crianga que escrevia uma palavra pela primeira vez,
exultava de alegria: pensar-se-ia muito adequadamente numa ga-
linha que acabasse de pér um &vo. WNinguém escapava as suas
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vibragbes ruidosas: chamava todo o mundo para ver: e se alguma
de nds parecia recusar-se, logo era puxada pelo vestido: era pre-
ciso que todos fGssem wver, rodear o caderno ou tapéte em que es-
tava escrita a palavra e admira-la, unindo suas exclamacgdes as eclo-
sSes de alegria do feliz escritor. Sobretudo quando essa primeira
palavra era escrita no pavimento: entio, o pequeno se punha de
joelhos, para estar ainda mais perto de sua obra e poder con-
templi-la melhor; depois da primeira palavra, continuava a es-
crever, mais freqiientemente na lousa, com uma espécie de frenesi.
Wi criangas aglomerarem-se em wolta da lousa para escrever por
de tras dos menorzinhos. QOutros, subiam em cadeiras para escre-
ver por cima da cabega dos colegas, ou até mesmo no outro lado
da pedra. MNem faltavam aquéles que, chegando atrasados, esba-
foridos., derrubavam as cadeirinhas em que alguns haviam subido
para poder ter a sua vez: os vencidos, enfim, inclinavam-se até
o chdo, ¢ punham-se a escrever neo pavimento, quande nio cor-
riam até as pottas e janelas enchendo-as de escritos. MNaqueles
primeiros dias de euforia, tivemos originais tapétes a cobrir o
chio: tapecarias de escritos. © mesmo fendmeno verificou-se nas
familias, e algumas m3ies, para proteger o assocalho e salvar até
mesmo as fafias de pio, em que ja comegavam a aparecer €oisas
escritas. providenciaram papel e lipis para suas criancas. No dia
seguinte, um déles trouxe-me uma espécie de caderno todeo inteiro
cheio, enquanto a mie me contava que o menino ficara o dia in-
teiro e téda a tarde a escrever, chegande a adormecer com ca-
derno e lapis na m3o.

BEsse trabalho impulsivo, que eu nio conseguia frear nos
primeiros dias. féz-me pensar no quanto ¢ sabia a natureza:
efetivamente, ela desenvolve a linguagem falada a pouco e pouco,
simulténeamente com o desenvolvimento das idéias. Se, pelo con-
trario, a natureza tivesse agido t3c imprudentemente quanto eu,
se ela tivesse deixade desenvolver-se um material rico ¢ orde-
nado e um patriménic de idéias. ¢ depois. tendo completamente
preparado a linguagem articulada, tivesse simplesmente dite &
crianga, até entio muda: “Vameos! Fala!”, nds teriamos assistido
2 uma incontrolivel eclosio de palavras, a um falatbrio sem #reio
pem limite, até ao exaurimento dos pulmdes e distensdo das cor-
das vocais, as voltas com a pronincia de palavras dificilimas e
estranhas,
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Creio, entretants, que, entre o3 dois extréemos existe um
meio-térmo, que ¢ o verdadeiro caminho. Conwvém, peis, provocar
a linguagem grafica menos bruscamente, farendo-a nascer progres-
sivamente, desperti-la como um fato espontineo que se realiza,
desde a primeira vez, de um mode quase pecleito.

Modo de aplicar éste ensinamento

A ulterior evelucio de nossa experiéncia levou-nos A4 cons-
tatagio de um fendmeno mais calmo. WVendo seus colegas escre-
ver, as criangas s3o impelidas, por imitagdo, a escrever. desde que
isso jA& lhes seja possivel; mas. quando uma crianga escreve sua
primeira palavra, nic tem ainda todo o allfabeto & sua disposigdo:
o nimero de palaveas que ela pode escrever € ainda muito limi-
tado, € & incapaz de encontrar, por si mesma, tédas as combi-
nagdes possiveis com as poucas letras de que dispoe.

Conserva sempre a alegria de ter “escrito sua primeira pa-
lavra”, mas isto nio causa mais uma estupefagdo. porque ela vé,
cada dia, surgirem [endomenos semelhantes, e sabe que, mais cedo
ou mais tarde, acontecer-lhe-4 a mesma coisa. Essa constatagio
possibilita uma atmosfera mais calma, mais ordenada, e maravi-
Thosa em surpriésas.

Quando se visita uma "Casa dei Bambini”, mesmo quande,
na veéspera, se tivesse estado nela. descobrem-se fatos novos;
assim, por exemplo, duas criangas, bem pequenas., que escrevem
tranqiiilamente, wvibrantes de ufania e que. ainda ontem, ndo
sabiam escrever absolutamente nada. A mestra conta que uma
delas comegou a escrever ontem de manha, 4s 11 horas, e a outra,
depois do alméco &s 15 horas.

O fendmeno, agora. ja & recebido com aquela indiferenca
das coisas habituais. sendo facilmente reconhecido como uma for-
ma natural do desenvolvimento da crianga.

A pericia da mestra decidird sébre a oportunidade ¢ o mo-
mento em que convém levar a crianga a escrever quando, ja
adiantada nos trés tempos do exercicio preparatério, ainda ndo
o féz, espontaneamente; e isso, para evitar que, atrasando a es-
crita, a crianga se altere. em seguida. num trabalho tumultucso,
impulsivo. devido ao conhecimento do alfabeto inteiro.
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Os sinais, gragas aos que a mestra poderd reconhecer o grau
de maturidade para uma escrita espontdnea, sio: o paralelismo
e a retidie dos tragos no preenchimento de figuras geométricas,
a exata interpretagio das letras deo alfabete em letras de lixa,
com os olhos fechados, e a seguranga e prontidic na composicio
de palavras. Contudo, antes de intervir para provocar a escrita,
51:1.'& bﬂﬂ: esperar ag menos por uma SsSémana a expl{}sin espon-
tdnea apds a constatacio désse estado de maturidade.

E sbmente quando a crian¢a comegou a escrever espontanea-
mente gque a mestra deverd intervic para guié-la.

Seu primeiro ato deve ser riscar a lousa para que a crianga
seja guiada ¢ possa manter a simetria e as dimensdes da escrita.

O segundo serid o de incitar a crianca hesitante a repetir o
tateamento das letras de lixa., sem jamais corrigic diretamente a
escrita executada; isto €: a crianga ndo se aperleigoard repetindo
os gestos da escrita, mas sim repetindo os gestos preparatérios 3
escrita. Lembro-me de um pequeno debutante que, para executar
uma bela letra na lousa, levava para perto de si os pequenos car-
t&es, tocava duas ou trés vézes fodas as letras que lhe eram ne-
ressarias para as palavras que deveria escrever. e, em sequida,
punha-se a escrever; ¢ quando uma letra niao lhe parecia bas-
tante perfeita, apagava-a, focava novamente esta mesma letra
sbbre o cartio e retornava a escrevé-la.

Mossas criancas, mesmo aquelas que escrevem desde ha
um ano, continuam sempre of trés exercicios preparatbrios que
tio perfeitamente provocaram a linguagem grafica. Nossas criangas
aprendem, pois. a escrever, e se aperfeicoam na escrita, sem mes-
mo escrever. A verdadeira escrita & a prova, ¢ o desabrochamento
de um impulso interior; é a explicagio de uma atividade supe-
rior: nao & um exercicio.

Preparar-se antes de experimentar, aperfeigoar-se antes de
Prosseguir & uma concepgao educativa. Prosseguir, corrigindo seus
proprios erros, leva & ousadia de prosseguir imperfeitamente as
realizagdes de que ainda & incapaz, e sufoca a sensibilidade face
ag proprio érro. Este ensinamento da escrita contém uma con-
cepgdo educativa nova, ensinando & crianca a prudéncia que per-
mite evitar o 2rro. a dignidade que torna previdente e guia em
dire¢io a um aperfeicoamento, como também a humildade que a
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mantém em contato constante com as fontes do Bem, as itnicas
de onde emanam, e se conservam, as conguistas interiores. Afas-
tande-a da ilusdo do sucesso, bastard fazé-la prosseqguir no ca-
minho empreendido.

O fato de tddas as criangas repetirem sempre as mesmas
agdes, tanto as que apenas comegaram o©s trés exercicios quanto
aquelas que ja& escrevem ha meses, une-as e fraterniza-as num
nivel aparentemente igual. Entre nés, ndo existem castas de prin-
cipiantes e adiantados: ei-las tddas a preencher figuras com seus
lapis de cér, tocando as letras de lixa, compondo palavras com os
altabetos méveis; as menores se aproximam das maiores, que
as auxiliam; todas poderic alimentar a ilusdc de estar fazendo
as mesmas coisas. Ha as que se preparam e as que se aperfei-
goam; todas, porém, estio no mesmo caminho. Iqualmente pro-
fundo. sem nenhuma diferenga social; todos os homens sic irmaos,
assim como ma vida espiritual,

A escrita € aprendida em muito pouco tempo porque o seu
ensinamento s& & ministrado Aquelas que manifestam desejo de
aprendé-la, aquelas que wvemos atraidas espontineamente pelas
lighes que a mcstra da as outras. Algumas aprendem sem mesmo
ter ainda reccbidoe as lighes, tio-sdmente com o cuvir as prele-
gdes feitas &s outras criancas,

Tadas elas, desde os quatro anos, tém, geralmente, um vivo
interésse pela escrita; algumas das nossas, contudo, comegaram
a escrever com 3 anos ¢ meio. O entusiasmo maior se manifesta
quando chega o momento de tocar as letras de lixa. Durante o
primeiro periode de minhas experiéncias, isto &, quande as crian-
gas viam, pela primeira vez. as letras do alfabeto, disse, certa vez,
a mestra que levasse até o terrago, em gque costumavam brin-
car, diversos tipos de cartbes que ela havia fabricade. Logo que
nos viram, as criangas se agruparam em redor dela ¢ de mim,
com o dedo estendido: as dezenas, aqueles dedinhos tocavam as
letras, enguanto as criangas empurravam-s¢ umas as outras. Fi-
nalmente, as maiorzinhas conseguiram tirar-nos das mios os pe-
quenos cartdes com a ilusio de que poderiam, ¢como donos abse-
lutos, toca-los & vontade; mas a multidic dos outros petizes im-
pediu-as de prosseqguir. Lembra-me ainda o ardeor com que os
“donos” dos pequenos cartdes seguravam-nos no alto como es-
tandartes, apertados entre as duas maos. Puseram-se a marchar,
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seguidos das outras criangas que batiam palmas ¢ soltavam gri-
tos de alegria.

A procissdo passou diante de nés: tddas, grandes e peque-
nas. riam ruidosamente, enquanto as maes, atraidas pela alga-
zarra, contemplavam das janelas o espeticulo.

O intervale que decorre entre a primeira tentativa de exer-
cicios preparatdrios e a primeira palavea eserita &, para as criangas
de gquatro anos, de um més ¢ meio: para as de cinco anos, sera
muito mais curto; mais ou menos um meés; tivemos o <aso, entre-
tanto. de uma de nossas criangas ter aprendido a escrever, com
tédas as letras do alfabeto, em vinte dias. As criangas de quatro
anos escrevem, ao fim de dois meses ¢ meio, algumas palavras
ditadas, ¢ podem passar em seguida & escrita a tinta, em cader-
nos. Em geral, depois de trés meses, nossas criangas sio apro-
vadas; as que escrevem ha seis meses sio comparaveis aos alu-
nos de terceira série elementar.

Numa palavra, a escrita ¢ uma conquista ficil e alegre para
8% criancas.

Isto, porém, no que se refere ac tempo necesséric para ©
aprendizado. Quanto a execugdo. desde que comegam a escrever,
nossas criancas escrevem bem: e a forma arredondada ¢ FHrme
das letras & surpreendente, plenamente semelhante 4 dos modelos
em lixa. A qualidade desta escrita é raramente igualada pelos
alunos das escolas elementares que ndo fizeram exercicios espe-
ciais de caligrafia. Eu, que muito tenho estudade a caligrafia,
bem sei quanto & dificil fazer com que criangas de doze ou treze
anos, das escolas secundarias, escrevam palavras inteiras sem le-
vantar a pena {e¢xceto para © o} e como a execugdo de um trago
de certas letras apresenta nio raro uma dificuldade insuperavel,
fazendo desaparecer o paralelismo das barras! MNossos petizes
escrevem palavras inteiras com uma seguranga maravilhosa, de
uma 56 penada, mantendo um perfeito paralelismo entre os tragos,
conservando a mesma distincia entre as letras.

Com efeito, a caligrafia € um superensinamenfo necessario
para corrigir defeitos j& adquiridos e fixados: é um “supertra-
balho” pesado e longo. porque a crianga, vendo o modélo, devera
executar o movimenfo para reproduzi-lo, ao passo que entre esta

;isia e éste movimente n3oc eXiste nenhuma correspondéncia
ireta.
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Além do mais, a caligrafia & ensinada numa idade em que
todos os defeitos j& se acham estabcelecidos, justamente guando
ja se passou aquéle pericdo [isiologico em que a memdria mus-
cufar & particularmente ceceptiva; sem falar do érro fundamental
que faz a caligrafia sequir o mesmo caminho de aprendizagem
que a escrita, partindo dos bastonetes.

MNés preparamos diretamente a crianga, nao somente para
a escrita, mas também para a caligrafia. em seus dois principais
atmbutos: a beleza da forma (fazendo tocar letras caligrafadas)
e o impulso do trago (exercicios de preenchimento de figuras).

A leitura

A experiéncia levou-me a Ffazer uma distingdo bem clara
entre escrita e leitura e demonstrou-me que as duas conguistas
ndo cram absolutamente simultineas: a escrita. conquanto esta
assercdo contradiga certo preconceito, precede a leitura. Nao
denomino feitura o ensaio que a crianga faz em verificar as pala-
vras que escreveu, isto €, guando traduz os sinais em sons, como,
antes, havia traduzido os sons em sinais, porque a crianga co-
nhecia j4 a palavra que intimamente repetia ao escrevé-la. Deno-
mino leitura a interpretagdo de wuma idéia latente em sinajs gra-
ficos.

A crianga que nio ouviu ditar uma palavra, mas gue a re-
conheceu ao vé-la composta mediante as letras méveis, ¢ que sabe
sua significagio (se fé6r uma palavra que ela conhega), esta crian-
ca lew,

A palavra lida corresponde, na linguagem grafica, & palavra
da linguagem articulada que serve para receber a linguagem
transmitida pelos oufros.

hlas enquanto a crianga ndo receber a idéia transmitida pelas
palavras escritas, ela ndo [é.

Ma escrita assim demonstrada, os fatéres predominantes sio
os mecanismos psicomotores, ao passo gue, na leitura, o gque
intervém ¢ um trabalhe puramente intelectual. Mas, & evidente
gue nosso método de escrita prepara a leitura, tornando-lhe gquase
insensiveis as dificuldades. MNa realidade. a escrita prepara a
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crianga para interpretar maquinalmente & unifo dos sons que
compdem a palavra que ela ha de ecscrever, Ela j& sabe ler os
sons que compdem as palavras. Quando compde as palavras
com o alfabeto mével, ou quando escreve, a crianga tem fempo
para pensar nos sinais que h& de escolher: o tempo para escrever
uma palavra é longo. comparado ao que ¢ necessario para ler
essa mesma palavra,

A crianga que sabe escrever, posta ante uma palavra que de-
verd interpretar, lendo-a, cala-se, inicialmente., por um momento,
¢ depois, geralmente, & os spns gue a compdem com a mesma
lentidic que levaria para escrevé-la. Pelo contrario, o sentido
da palavra vem muito depressa quando ¢ pronunciada apressada-
mente, com o5 acentos [fonéticos. Mas, para acentuar fonédtica-
mente, & necessario reconhecer a palavra, isto & a idéia que
ela representa: para isto, requer-s¢ a intervengio de um tra-
balho superior de inteligéncia.

Assim, pois. para os exercicios de leitura, resolvi prescindic
do antigo silabdric. Em seu lugar, preparei pequenas fichas com
faolhas de papel comum: em cada uma delas & escrita, em cursivo.
com a altura de 1 c¢m, uma palavra familiar freqiientemente pro-
ferida pelas criangas. Se a palavra se refere a um objeto pre-
sente, coloco ésse objeto ante os olhos das criangas, para facili-
tar-lhes a interpretag3o da leitura. Esses objetos sio, ¢ mais das
vézes, brinquedos: efetivamente, as "Casa dei Bambini” possuem
nic somente o jbgo completo de cozinha, escovdes, bolas e bo-
necas, mas também armarios, divas, caminhas com pequenos de-
graus: numa palavra, o mobilidrio de uma casa de bonecas: casas,
arvores, rebanho, de ovelhas, animais feitos de pasta de papelao,
patos de celuldide nadando na &gua; barcos com seus mannhei-
ros, ferrovias com trenzinhos que correm, etc., ete. Um artista
olertou-me maravilhosas frutas, em cerdmica, para uma das nossas
“Casa dei Bambini” (*).

Se a escrita dirige e aperfeicoa o mecanismo da linguagem
articulada, a leitura facilita a4 crianga o desenvolvimente das
idéias, desenvolvendo a linguagem. Finalmente, a escrita favo-
rece a linguagem fisiolégica, e a leitura, a linguagem social

(1) As primeiras "Casa del Bambini” foram ricas em bringuedos: aos
poucos, porém, foram sendo deixados porque as criangaz oo of procuravam.
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E preciso, pois, iniciar, como ja indiquei, pela nomenclatura;
isto &, pela leitura do nome de objelos conhecidos e. se possivel,
presentes.

Mao comegamos por palavras ficeis ou dificeis. porque as
criangas sabem ler as palavras. enquanto sio compostas de sons:
deixo as cnangas traduzir lentamente a palavra escrita, em sons.
€, sSe sua interpretacio & exata, contento-me com dizer: “mais
depressa”. Entac., ela |& mais depressa e, [reqlientemente, sem
compreender nada amnda. Repito: “mais depressa, mais depressa!”™
E a crianca 1& cada vez mais depressa, repetindo a mesma aglo-
meracgio de sons, e, finalmente, adivinha: entio, olha a mestra
com uma espécie de reconhecimento e aquéle arzinho de satis-
fagic gque tantas vézes se nota em =eu semblante.

Eis, completo, o exercicio da leitura: exercicio muito rapide,
e que representa para a crianga jA preparada para a escrita uma
dificuldade insignificante.

Na wverdade, téda a amolagao do silabirio ficou sepultado
juntamente com as hastes e bastonetes,

Depois de ler. a crian¢a coloca o pequeno cartio desdobrado
sObre o objeto cujo nome estava néle escrito: o exercicio esta
terminado. E recomendavel gque as criangas compreendam bem
qual é o exercicio que lhes & pedido, antes de [azé-las executar
uma auténtica leitura. Para tornar agradaveis os diferentes exer-
cicios de leitura que devem ser muitas vézes repetideos. e a fim
de tornar a propria leitura rapida e clara, imaginei o jégo se-
guinte:

Jogo para a leitura das palavras

Expde-se sbbre uma grande mesa os jogos e brinquedos mais
variados e atraentes: a cada um déles corresponde um pequenc
bilhete, em que estd escrito o seu nome. Dobram-se e enrolam-se
os bilhetes, que, em seguida, s8o misturados dentro de uma caixa;
as criangas que ja sabem ler hdo de tirar a sorte com ésses bi-
lhetes., De posse de um bilhete, a crianga wvai para o seu lugar,
desdobra-o delicadamente, 1&-o0 mentalmente zem comunicar nada
aos vizinhos, torna a dobra-lo, sempre guardando segrédo:; de-
pois, dirige-se & mesa, com o bilhete dobrado, na mio. Devera,
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entio. pronunciar em voz alta o nome do brinquedo, apresentando
o bilhete & mestra para que ela wverifique se, realmente, o nome
corresponde ac objeto. Bsse bilhete assume, entio, o wvalor de
uma moeda, com a qual a crianga poderd adquirir o objete no-
meado. Se ela pronuncia claramente a palavra, indicando o ob-
jeto com o dedo — ¢ a mestra, olhando o bilhete, certificou-se
da sua exata correspondéncia — poderd pegar o bringuedo e di-
vertir-s¢ como lhe aprouver, durante um tempo determinado.

Terminada a fila de criangas, a mestra chama a primeira, e
tddas as outras em seguida, pela mesma ordem com que tinham
ido pegar os seus brinquedos, convidando-as a tirar um névo bi-
lhete, e que elas deverdo ler do lugar onde estio: o bilhete traz o
nome de uma de suas colequinhas que ainda n3o sabe ler e que,
conseqiientemente, nio adquiriu nenhum brinquedo: por cortesia,
oferecerd o seu brinquedo 4 colega que nio sabe ler. O ofereci-
mento hé de ser feito graciosamente, acompanhade de um pe-
queno cumprimento. E, assim, fomenta-se o sentimento de ge-
nerosidade para com aquéles que ndo possuem nada: como tam-
bém o sentimento de que todos hao de estar contentes, mesmo os
que nio podem merecer a recompensa.

O jégo da leitura prosseguia as mil maravilhas; & facil ima-
ginar o contentamento de criangas pobrezinhas vibrando de ale-
gria & ilusio de possuir brinquedes, e a satisfagio real de poder
brincar com tles longamente.

Qual nac foi nossa surprésa, porém. ao constatarmos que as
criangas, tendo aprendido a ler @ que estava escritc nos pegquenos
bilhetes, comecaram a recusar os brinquedos; nic queriam perder
tempo em brincar com éles ou ofertd-los acs colequinhas: prefe-
riam, pelo contriario, com ansia insaciavel, ficar a tirar bilhetes,
um apés outro, a fim de poder l&-los. Eu as observava, esforcan-
do-me por decifrar o enigma daquelas almas, que ainda nos per-
maneciam desconhecidas, ¢ meditava sébre essa maravilhosa des-
ccberta: as eriancas, instintivamente, preferem o saber a um vazio
jogo de sentidos.

Deixamos, pois, de lado os jogos e brinquedos, pondo-nos
a preparar centenas de pequenos bilhetes escritos: nomes de crian-
¢as, nomes de objetos, nomes de cidades, de céres e de qualida-
des ja& cobservadas nos exercicios sensoriais... Distribuimo-los
pelas diversas caixas, deixando que as criangas os tirassem &
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vontade. Esperava que ae menos deixar-se-iam levar pela in-
constAncia, que as levaria ora a umn, ora & outra das caixas;
mas, nio: cada uma acabava de esvazior a caixa gque tinha sob
as mios, € 55 assim passavam & oultra, com uma insaciidvel fome
de leitura. Certo dia, indo ao terrage, encontrei, 13, levadas pelas
¢riancas, mesinhas e cadeirinhas; uma wverdadeira escola ao ar
livre. Algumas brincavam ao sol: outras ficaram sentadas, em
circulo, ao redor de mesinhas carregadas de letras de lixa; a
sombra de uma Arveore, a mestra, sentada, segurava uma caixa
de pacotes comprides e estreitos, cheios de bilhetes; em toda a
extensio dos bordes dessa caixa viam-se m3ozinhas a pescar bi-
lhetes. LUIm grupo de criangas, abrinde & dobrandeo oz bilhetes,
lia-os prazenteiramente. A sra. nem acredita, disse-me a mestra;
hé mais de uma hora que estdo a pescar e ler bilhetes; e ainda
nio estio satisfeitas!” Propositadamente, levamos balas ¢ bone-
cas as criancas; mas, pareceram-lhes como que futilidades, ante
a Intima alegria de saber.

Diepois de uma reagdo t3o surpreendente, pensei em fazé-las
ler impressos tipograficos; ia propor & mestra que escrevesse as
mesmas palavras em daplice escrita, em alguns bilhetes; mas as
criangas s¢ haviam antecipado: havia ali um calendario, algumas
palavras do qual estavam escritas em tipos de imprensa e outras
em caracteres goticos; em seu frenesi de leitura, algumas criangas
leram, com igual facilidade, e para grande surprésa nossa, o im-
presso em gotico.

54 nos restava, pois, apresentar-lhes um liveo: puseram-se a
ler suas palavras. Contudo, por principio, nas "Casa dei Bam-
bini”, nio apresentivamos outros livros sendo aquéles em que,
sob a figura dos objetos ja wistos, estivesse escrito o seu res-
pective nome,

As mies beneficiaram-se também com &sses progressos: com
efeito, surpreendemos criangas que traziam no bolso bilhetes em
que estavam escritas, grosseiramente, as notas de pedidos de
compras: macarrio, plio, sal, etc.; com essas notas, algumas das
nossas criangas ja podiam ir fazer as compras. E alguns pais nos
alegraram ainda com a noticia de que seus garotos nic mais an-
davam pulande pela rva, mas, calmos, iam lendo os andncios
comerciais.
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Um petiz de quatro anos e meio, educado em casa com £sse
mesmo método. comportou-s¢ exatamente do mesmo modo: o pai,
que era deputado, recebia uma considerivel correspondéncia; sabia
muito bem que sen filho, havia dois meses. comegara a ler e escre-
ver; mas nao dera muita importincia ao caso. Um dia em que
estava a ler, ¢ o filho a brincar ao seu lade, a empregada entrou
e colocou sébre a mesa uma volumosa correspondéncia que aca-
bara de chegar; o pequeno deixou o brinquedo, pegqou o mago de
cartas ¢ Comegou a ler os Enderecns em voz alta.

Poder-se-ia inquirir pele tempo médio necessirio para o apren-
dizado da leitura: a experiéncia nos diz que, partindo do momento
em que a crianga comegou a escrever, a passagem déste trabalho
inferior da linguagem grafica ao trabalho superior da leitura, dura,
em média, uns guinze dias. A seguranga da leitura, entretanto.
quase sempre ¢ posterior ao aperfeicopamento da escrita. A maior
parte do tempo, a crianga escreve muito bem, aoc passo que sua
leitura & ainda mediocre.

Nem tédas as criangas da mesma idade atingem grau idén-
tico; e visto que nenhuma delas jamais serd forgcada — nem mes-
mo convidada — a comegar prematuramente o que nio quer fazer,
€ natural que algumas delas se atrasem pele simples fate de nide
se ter espontineamente apresentado; por isso, ainda nio sabem
ler nem escrever.

Se até os métodos tradicionais, que tiranizam a vontade e
abafam a espontaneidade da crianga, nio pretendem obrigar ©
aprendizado da linguagem grafica antes da idade de seis anos,
muito menos nés o fariamos!

Em todo caso. a quase totalidade das criangas normais, ensi-
nadas com nossos métodos, comegam a escrever aos quatro anos,
e, aos cinco, sabem ler ¢ escrever ao menos tio bem quanto agque-
las que saem da primeira série elementar: poderiam, pois, passar
para a segunda série elementar um anoc mais cedo do que aquelas
que sio admitidas A primeira.

Exercicios com o3 carldezinhos dassificados

O primitive jdgo para a leitura, descrito anteriormente, foi
refundido, modificado, e, posteriormente, adotado para o apren-
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dizado da leitura em linguas ndo fonéticas (francés, inglés, holan-
dés, etc.).

O exercicio essencial {que pode ser aplicado em qualquer
caso, isto &, para as linguas fonéticas e para as outras), con-
siste na preparacdo de uma série de objetos € de um nimero
correspondente de pequenos cartdes em que sio escritos os nomes
que designam ésses objetos: o cartio. uma vez lido, & colocado
perto do objeto correspondente. DPuarn as linguas fonéticas, o
exercicio tem por finalidade despertar o interésse pela palavra
escrita: o reconhecimento do nome de um objeto presente di &
erianca a impressao de ter descoberto um segrédo: & o fato de
colocar o cartiozinho perto do objeto satisfar e encerra o ciclo
desta intima atividade.

Doravante, o motor interior acha-se como que ligado: o in-
terésse foi despertado, e a comunicagdo entre a fonte de vida e
a conquista exterior foi estabelecida,

Para as linguas ndo fonéticas, procurar-se-a, entre todos, um
grupo de vocabulos fonéticos. pois que sempre existem désses vo-
cabulos, mesmo nas linguas que ndo o sdo. Entre ésses, foram
escolhidos todos aquéles que poderiam ser compostos na base
de uns vinte sons diferentes: eu tinha, por experiéncia, desco-
berto que, mais ou menos, & éste o nimero de sons isolados que
criangas entre os quatro e cinco anos de idade podem distinguir
claramente.

Ao procurar determinar o numero de palavras. nio nos de-
vemos preocupar com outras dificuldades que aqguelas represen-
tadas pelo comprimento das palavras ou complicacde dos sons.
[MNesta primeira pesquisa, o Onico objetive ¢ despertar o interésse
da crianga: para isto, basta que a palavra seja fonética ¢ repre-
sente objetos conhecidos e presentes. Despertado o interésse pela
palavra escrita, poder-se-4 avangar e enfrentar dificuldades sub-
seqlientes, preparando grupos de palavras segundo a construgio
ortografica da lingua. E necessario. em suma. que se realize
um processo cuja finalidade seja a de despertar um vivissimo in-
terésse pela leitura; assim. estard preparade o caminhe para a
supera¢io das diversas dificuldades ortograficas. A esta altura,
faz-se necessaria uma tentativa de reagrupar materialmente os
objetos e as palavras correspondentes aocs mesmos, estabelecendo
uma série de exercicios sucessivos. Torna-se premente uma ver-

220



A Linguagem Grifica

dadeira classilicagio das palavras, até que seja despertado, na
crianca, © interésse pelas dificuldades em si mesmas e pelo rea-
grupamento das palavras, o que a levard ao interésse pela leitura
de palavras, como sucede com relagdo as linguas fonéticas.

MNa Inglaterra, construiram-se pequenos armérios contendo,
em diferentes gavetas. grupos de palavras escolhidas de confor-
midade com certas dificuldades ortograficas, bem come grupos
de objetos com elas relacionados.

Inversdo do exercicic — As vantagens praticas de semelhantes
exercicios sugeriram outra aplicagdo: invertendo a finalidade do
exercicio precedente, foram agrupados objetos, interessantes por
si mesmos, acompanhados de cartdezinhos em que eram igual-
mente escritos seus respectivos nomes. Ao passo que, no primeiro
exercicio, os objetos eram conhecidos e a dificuldade situava-se
tio-somente no aprendizado da leitura da palavra, aqui, partimos
de um suficiente conhecimento da palavra para ensinar o nome
dos objetos que sio agrupados em diferentes ramos de cultura.
MNa educacio religiosa, por exemplo, sio preparados, em mi=-
niatura, diversos objetos representandeo o altar, as vestes sacer-
dotais, os objetos necessarios a celebragio da missa, etc. Exer-
cicios semelhantes fixam as palavras relativas a uma grande parte
do material, come o nome de tecidos. lagos. poligonos, ete. Fi-
nalmente, owtra aplicacio déste exercicio & feita ainda com re-
lagdo a certos animais, certas plantas, certos térmos cientificos
relacionados com sua classificacdo, sempre escritos em pequenos
cartdes separados. que, em seguida, devem ser sobrepostos aos
objetos reconhecidos (wver foto n.® 17).

Estes ultimos exercicios, logicamente, visam um objetive di-
ferente do aprendizade da leitura; constitvem uma aplicagdo da
leitura um pouco aniloga & empregada pelos botanicos ou jar-
dineiros quando indicam os nomes latinos de plantas por meio
de pequenas etiquétas.

As ordens: leitura de frases
Logo que alguns amigos das primeiras "Casa dei Bambini”

de San Lorenzo souberam que as criangas ja liam impressos tipo-
graficos, enviaram lindos livros ilustrados, ensejando-nos a opor-
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tunidade da criacic de nossa biblioteca. Folheando é&sses livros
de histérias e fabulas, percebi logo que as criangas ndo irfam com-
preendé-los. As mestras, muito alegres, queriam contagiar-me
com suvas ilustes, comunicando que a leitura de algumas criangas
naqgueles livros tinha sido muito mais rapida e pecfeita que a de
outras criangas que haviam saido da segunda série elementar. MNio
me deixei convencer e tentei duas experiéncias: fazer com que as
mestras contassem essas historias e observassem quantas criangas
se mostrariam espontdneamente interessadas. Depois de algumas
frases, perceberam que as criancas se distralam: mas, como as
mestras estavam proibidas de chamar a atengdo das distraidas, o
barulho ¢ os movimentos foram tomando conta da classe, pois
cada uma queria voltar as suas ocupagdes habituais, sem dar
ouvidos & historia.

Evidentemente, as criangas, que pareciam ler &sses livros com
prazer. ndo lhes saboreavam o sentido; gozavam tio-sémente com
o mecanismo adquirido, que consiste em traduzir os sinais gra-
ficos pronunciando palavras que reconheciam. Evidentemente, liam
o livce com menos constdncia que os pequeénos cartdes, porque
nestes era bem maijor o nimere de palavras que desconheciam.

Minha segunda experiéncia consistiu em fazer uma crianga
ler o livro sem lhe dar explicagbes; a cada passo, a mestra a in-
terpelava sSbre wvarias particularidades da histdria, com interro-
gacSes sugestivas, tais como: “Vocé compreendeu? Que & que
voct acabou de ler? Que o menino viajava numa carruagem, nio
&7 MNao? Mas, leia com atengio! Repita!” ete.

Apresentei, pois, o livro 2 crianga, com um gesto muito con-
fideneial, e figuei ao lado dela, perguntando-lhe de quando em
vez, com a confianga e simplicidade com que sze fala a um amigo:
"Weocé compreendeu o que acabou de ler?” A crianga respondeu:
“MNiao!”; mas a expressio de seu semblante parecia perguntar-me
por que lhe fazia tal pergunta. Efetivamente, a idéia gque. da
leitura de wuma série de palavras, pudesse nascer a comunicagdo
dos pensamentos de outrem, devia ser para meus petizes uma
das mais luminosas conquistas futuras, uma nova fonte de sur-
présa e alegria,

O livre fala uma linguagem légica, nio um mecanismo de
linguagem; para que a crianga possa compreendé-lo, € necessario
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que ela compreenda e viva a linguagem légica. Entre saber ler
esgsas palavras ¢ compreender o sentido de um livro, existe a
mesma distincia que entre saber pronunciar uma palavra e redigir
uvm discurso.

Ordenei, pois, que fosse suspensa a leitura désses livros: e
aguardei.

Certo dia, enquanto conversavamos, quatro criangas da mesma
idade levantaram-sc alegremente e escreveram na lousa frases
mais ou menos como esta: “Estou contente por ver o jardim
florido!" Isso foi uma emocionante surprésa para nds: elas tinham,
espontaneamente, chegado & composicdo. assim como tinham.
também espontineamente, escrito a primeira palavra. (O meca-
nismo e€ra ¢ mesmo, ¢ o fendémeno se processava ldgicamente: a
linguagem légica articulada provocaria, num bele dia, a eclosdo
da linguagem escrita.

Era chegade o momento de proceder & leifura de frases; para
is50, quis servir-me do mesmo meio empregado pelas gquatro erian-
cas, isto &: servir-me da lousa.

“Vocés gostam de mim?” As criangas liam lentamente, em
voz alta, calavam-se um instante, como para refletir, ¢ depois ex-
clamavam com voz alta: "Sim! sim!” Continuei a escrever: “Entao,
fiquern bem quietinhas!” Elas se puseram a ler novamente em
voz alta. e, ao chegarem ao fim da frase, notou-se um siléncio
solene na classe; somente se ouvia um leve ruide decorrente de
movimentos feitos para se acomodarem convenientemente em suas
cadeirinhas.

Assim iniciou-se para ¢las um meio de comunicagio muito
interessante: a linguagem escrita. Aos poucos foram descobrindo
o poder da escrita, que transmite o pensamento. Quando co-
megava a escrever, elas pibravam na expectativa do que eu pre-
tendia escrever: mas ndo era preciso dizer palavra para manté-las
em ordem e siléncio.

— Efetivamente, a linguagem gréifica nio precisa de palavras; sua
grandeza & tal gque, mesmo isolada da linguagem falada, ela ¢
compreensivel.

Justamente quando &ste livro estava nc prelo ('), presencia-
vamos € viviamos intensas alegrias proporcionadas pela leitura,

(1) A primeira ediclo data de 1909,
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gragas ao seguinte jogo: eu descrevia, ¢m Ffolhas de papel, em
longas frases. os gestos que as criangas deveriam realizar, como
por exemplo: “Feche a janela e wa ahrir a porta da entrada;
depois, espere um momento, ¢ deixe oas coisas como estavam
antes!” — “Pega gentilmente a oito de seus coleguinhas que
deixem seus lugarces, ¢ se ponham em fila, de dois em dois, no meio
da classe; depois, convide-os a caminharem para a frente e para
trds, na ponta dos pés, suavemente, sem ruido!” — "Pega gen-
tilmente a trés coleguinhas, entre as maiores, € que cantam muito
bem., que venham até o meio da classe; coloque-as em fila ¢ cante
com elas uma bela can¢io., que vocé mesmo escolhera™, etc., etc.

IMal acabava de escrever ésses bilhetes, e ja os petizes vinham
tirar-mos da mio para lé-los enquanto eu estava a estendé-los
sdbre a mesa para que secassem depressa, Punham-se a l&-los,
no mais profundo siléncio. Eu lhes perguntei: “Entendide?" —
"Sim, sim!” — "Entdo, fagam o que escrevil” Cheia de admiragio,
ficava a ver aquelas criancas escolherem logo uma ordem e exe-
cutd-la pontualmente; uma atividade intensa, uma movimentagio
totalmente nova e inusitada apareceu entdo na sala; uma fechava
as cortinas e, depois, abria-as novamente; cutra convidava suas
colequinhas a correr & a cantar; uma terceira ia escrever ou pegar
alguns objetos na mesa, etc. A surprésa, a curiosidade provo-
cavam um siléncio geral, e o espeticulo se desenrclava em meio
a grande emogio. Parecia que uma férga magica se irradiava de
mim, estimulando uma atividade antes desconhecida: esta magia
era a linguagem grafica, a maior conquista da civilizagio.

E como as c¢riangas compreenderam a sua importincial Ma-
quele dia, quando me despedi, elas se agruparam em redor de
mim com manifestagdes de carinho, dizendo-me: “Obrigada
pela licaol™

Tinham dado um grande passo: do mecanismo da leitura
tinham passado ao espirito.

Hoje, &sse jogo. que ¢ o preferido. se processa assim: inicial-
mente, impde-se siléncio; em seguida, apresenta-se uma caixa
cheia de bilhetes dobrados em que se acha escrita uma frase com-
prida ordenande uma determinada atividade.
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Tadas as criangas gue sabem ler vém tirar sorte com £&sses
pequencs bilhetes: léem mentalmente. uma ou wvarias wvézes, até
se sentirem seguras de ter compreendido bem a ordem dada; ato
continuo, levam o bilhete desdobrado & mestra, e iniciam a execugio
da tarefa. Como muitos désses gestos implicam a colaboragio
de colegas que sabem ler, ¢ muitas dessas ordens exigem a
utilizagdo de objetos. que devem ser escolhidos. deslocados, etc..
¢ uma movimentagdo geral que se percebe, desenvolvendo-se em
perfeita ardem: o siléncio s6 ¢ interrompido por um leve murmirio
de pézinhos que deslizam pelo pavimento ou por vozes argentinas
a cantarolar, numa inimaginivel revelagio de uma disciplina es-
pontinea perfeita.

A experiéncia nos demonstrou Que a composigdo deve preceder
a leitura légica. como a escrita precede a leitura das palavras. E
a leitura, da qual deve surgir o sentido., hi de ser mental e nio
vocal.

A leitura em voz alta implica, com efeito, no exercicio de
dois mecanismos da linguagem: articulado e grafico; conseqiien-
temente, torna o trabalho mais complicade. E sabido que um
adulto que deve ler um texto em voz alta, em piblico, se prepara
fazendo, inicialmente, uma leitura mental para compreendé-lo; a
leitura em voz alta & dos mais dificeis entre os exercicios intelec-
tuais. Assim, pois, a5 criangas que comegam a ler e interpretar
o pensamento, devem ler mentalmente. A linguagem grifica, su-
blimada no pensaments, deve ficar isolada da linguagem arti-
culada. Ela representa a linguagem que transmite o pensamento
& disténcia. enquanto que os sentidos e 0s mecanismos musculares
calam: & uma linguagem espiritualizada, que relaciona entre si
todos os habitantes da terra.

Os simbolos gramaticais

Esta “leitura interpretada”, pela qual a crianga inicialmente
interpreta a significagie de uma palavra, colocando-a junto ao
seu respectivo ohjeto, e, em seguida, interpreta a significagio de
uma frase executando a acdo descrita no bilhete, condu-la a uma
compreensdo mais perfeita da linguagem grafica.
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Ha4, entretanto, outros aspetos desta linguagem que, a pouco
e pouco, nos convencemos de mostri-los #s criangas desta idade,
tendo em vista o interlsse muito intenso que elas manifestavam
por ésses exercicios de leitura. Efetivaimente, as palavras nioc tém
sémente uma significagac prépria, mas encerram, entre si, relagdes
v?rli::\;eis cujo estudo conduz a uma compreensio sempre mais
global.

Ha o aspeto descritive, e ha também o funcionamento: e & a
funcio da palavra numa frase. com relacio as outras palavras,
que, longe de constituir uma dificuldade para a crianga, tem-se
revelade um ndve ponto de intecésse no estude do seu idioma.

Cada parte do discurso tem, numa
frase, uma fun¢So especifica a reali-
zar, ¢ cada uma é representada por
um simbolo particular, Estes simbo-
los tém por finalidade fixar a fungao
da palavra na meméria, de vm modo
sensorial. Convencionamos distinguir,
numa frase, uma parte estatica —
o nome, representando a matéria, per-
manente; esta parte & representada por
um triingule préte, simbele wvisual
desta estabilidade: a outra parte da
frase ¢ uma parte dindmica — o wver-
bo. representande a energia. a agao,
e ¢ representado por um disco verme-
lho, simbolo visual de um fator sem-
pre em movimento.

Oz outros simbolos foram agru-
pados ao redor déstes, segundo suas
relagBes com é&les: triGngulos para os

artigos e adjetivos (para éstes, os tridngulos sio menores e com
outra cbr), € um pequeno circulo para os advérbios.

A propria fungio das palavras invaridveis ¢ apresentada de
um modo vive e atraente, para as criangas de cinco anos.

Tendo a educagdo atingide éste nivel em nossas “Casa dei
Bambini”. todo o© programa da escola elementar deveria ser
reformade.
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Bas, como reformar as primeiras classes elementares e, ao
mesme tempo, continuar com nossos métodos? Basta, por ora.
dizer que a primeira série elementar foi completamente abolida
entre nods, visto ji ter sido integrada em nosso curso infantil
Seria, pois. necessario, que, num futuro préximo, as classes ele-
mentares acolhessem criangas educadas como as nossas — isto &,
que saibam ja vestir-se, mudar de vestido, lavar-se; que conhegam
as normas de uma boa educacio. sejam disciplinadas, tendo rece-
bido a educagio num clima de liberdade; criangas que possuam.
além de uma lingquagem sem defeitos, a linguagem grafica ele-
mentar, e qué, conseqgiientemente., estejam capacitadas para en-
tender ¢ usar a linguagem l&gica: criangas gue pronunciem bem,
escrevam caligraficamente, cujos gestos sejam graciosos; numa
palavra, criangas que preludiam uma humanidade crescida scb
o signo da finura.

Criangas que representem a infincia de uma humanidade
conquistadora, porque integrada por séres que s3o observadores
inteligentes e pacientes, e que vivem a liberdade intelectual sob
a forma de um raciocinio espontineo.

Linguagem grifica infantil

A linguagem grifica, que compreende o ditado e a leitura,
pde em movimento todo o mecanisme da linguagem articulada
(6rgios receptores, centros nervosos, Orgios motores): seu de-
senvolvimento deve ser essencialmente baseado sébre a linguagem
articulada.

A linguagem gréifica pode, entretanto, ser considerada sob
um diplice ponto de wvista:

a) sob o ponto de vista da conquista de uma linguagem
nova, de uma importincia social considerivel, que se acrescenta a
linguagem articulada do homem;

b5) sob o ponto de vista das relagSes entre a linguagem gra-
fica ¢ a linguagem articulada, que trazem a possibilidade de uti-
lizar-se da linquagem escrita para aperfeicoar a linguagem falada.
Insistamos s&ébre esta consideragio nova, que dad & linguagem
grafica uma importincia fisioldgica.
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Além disso. a linguagem falada & ac mesmo tempo, uma
fung¢do natural do homem e um meio de relagioc no convivio em
sociedade.

Creio que se a linguagem grifica acha-se pontilhada de di-
ficuldades em seus inicios, isto nio ocorre sbmente porque ela @
ensinada mediante métodos irracionais, mas também porque pre-
tendemos, apenas aquela adquirida. confiar-lhe o elevado papel
de ensinar a lingua escrita fixada por séculos de aperfeicoamento
em meio a um povo civilizado.

Consideremos a irracionabilidade déste método: foi-nos ne-
cessario analisar os sinais graficos, assim como os gestos desti-
nados 4 sua realizagio, visto que as representagdes visuvais désses
sinais ndo possuem uma ligagio hereditiria com os gestos motores,
como, inversamente, ocorre entre a audigio da palavra ¢ os me-
canismos motores da linguagem articulada. E. pois, sempre di-
ficil provocar uma agio excitomotriz antes de o movimento ser
realizado, A idéia n3oc pode agir diretamente sébre os nervos
motores. sobretude quande a propria idéia é incompleta e incapaz
de excitar a vontade,

Assim. por exemplo, a andlise feita da escrita em paurzinhos e
curvas., [z com que se apresentasse a crianga um sinal sem
significagio, um sinal conseqiientemente sem interésse, e cuja
representagido & incapaz de determinar um impulse motor espon-
taneo. O ato constituia um esfér¢o da vontade, que se traduzia
logo num cansago da crianga, sob a forma de enjdo e aborrecimento.
A &ste esfor¢o outro se acrescentava: o de criar as associacdes
mus:ulates Que CODI’dthSSEm, 40 mesmo tEIIIFO, Qs mD'\."imEntﬂS
necessarios para segurar € manejar o instrumento da escrita.

Uma verdadeira depressio acompanhava é&sses esforgos, oca-
sionando sinais imperfeitos, errados, que as mestras deveriam cor-
rigir; a depressio sé tinha a aumentar pela evidéncia constante
dos erros e pela imperfeicio dos trabalhos obtidos. Assim, jus-
tamente quando a crianga era impelida ao esférgo, a educadora a
deprimia, em Jugar de reavivar suas forgas psiquicas!

Embora segquindo um caminho tio erréneo, era necessario que
a linguagem grafica. tio pencsamente aprendida, [6sse. imediata-
mente, utilizada para finalidades sociais: sendo que, mesmo assim
imperfeita ¢ ainda ndo suficientemente amadurecida, deveria servir
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a construgio sintétice da lingua e & expressio mental de centros
psiquicos superiores.

Faz-se mister considerar que, na natureza, a linguagem fa-
lada se forma gradativamente; devera estar ja estabelecida em
palavras quando o©s centros psiquicos superiores entrarem para
utilizar essas palavras, fendmeno é&sse gque Kussmaul denominou
dictorium, isto ¢, a formagio gramatical sintética da linguagem,
necessaria para a expressdo de idéias complexas: a linguagem do
espirito ldgico.

Finalmente, 0 mecanismo da linguagem deve preexistic as
altas atividades psiquicas que hao de utiliza-lo.

Em decorréncia, podemos distinguir dois periodos no desenvol-
vimento da linguagem: um periodo inferior. que prepara as vias
nervosas € o5 mecanismos centrais que deverdio relacionar as vias
sensoriais e as vias motoras; e um periodo superior determinado
pelas altas atividades psiquicas, e que se exferioriza. gragas aos
mecanismos da linguagem anteriormente formados.

Assim, no esquema apre-
sentado por Kussmaul, do me-
canismoe da linguagem arti- M A
culada, & necessario, antes de
tudo, distinguir uma espécie
de arco cerebral diastaltico. o)
representande o mecanismo
purc da palavra que se esta- L
belece na primeira formagdo
da linquagem falada.

Se o ouvido estd em O. e o conjunto dos Grgios motores da
palavra, figurados pela lingua, esta em L. o centro auditive da
palavra estard em A, e o centro motor em M. As vias O e ML
sdo vias periféricas, a primeira centripeta, e a segunda centrifuga:
e a via AM é uma via intercentral de associagao.

O centro A, onde residem as imagens auditivas da palavra,
pode ainda ser subdividido em trés, como no esquema da pagina
seguinte, isto &, os sons (Sn), as silabas (Sy) e as palavras (P).

As criangas sdo particularmente sensiveis aos sons simples
da linguagem sdbre os quais as maes atraem sua atengido — es-
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pecialmente sébre o 5 — sendo que, mais tarde, havera outras
silabas que as mi3es lhes ensinario: "ba-be-pa-pi”.

Finalmente, ¢ a palavra simples,

P guando muito bissilaba, que atrai a
atengio da crianca.

O mesmo se poderd dizer com re-

lacde aos centros motores; inicialmen-

SY te, a crianga emite sons simples ou

duplos, como bi, gl. ch. emissdes estas

que a mie ouve com alegria; depois,

Sn comecam a manifestar-se¢ na crianca
sons claramente silabicos: ga, ba. e,
B finalmente, a palavra bissilaba, mais

comumente labial: mama. papa.
Dizemos que a linguagem falada
comega na crianga. quando, & palavra
pronunciada por ela, corresponde uma
L ()  idéia: quando, por exemplo, reconhe-
cendo a mie, ela exclama: "mam3";
quando, querendo se alimentar, diz “papa”.

Reconhecemos o inicio
da linguagem quando ela
se estabelece em relagio
com as percepgbes, quando
a propria linguagem ¢ ain-
da totalmente rudimentar
em seu mecanismo psico-
motor. Isto &, guando,
acima do arco diasté&ltico,
ande a formagio mecinica
da linguagem & ainda in-
consciente, ocorre o reco-
nhecimento da palavra;
quande a palavra & perce-
bida e associada ao objeto
que ela representa,

A linguagem se aperfeigoa 3 medida em que o ouvide per-
cebe melhor os sons que compBem as palavras, e que as vias psi-
comotoras se fazem cada vez mais permeaveis a articulagio.
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Bste ¢ o primeiro estigio da linguagem falada, que tem sua
iniciagdo prépria e seu desenvolvimento, e aperfeigoa, através das
percepcies, sSeu mecanismo pri-
mordial; ¢ neste momento que se p
estabelece © que denominamos
linguagem articulada. Esta lin-

vagem, bem dificil de corrigir
gu gperfein;cat uma vezr :stat?ev- M A
lecida e fixada, constituird o
meio pelo qual © homem h& de
exprimir seus proprics pensamen-
tos; e, muitas vézes, vemos uma
notavel cultura acompanhada de L O
uma articulagdo imperfeita que
dificulta a expressio estética do pensamento.

A linguagem articulada se desenvolve no periodo que vai
dos dois aos cinco anos: é a idade das percepges, em que a atencio
da crianga wvolta-se espontdneamente para os objetos exteriores,
e durante a qual a meméria ¢ particularmente tenaz. B também
a idade da motricidade em que, com a permeabilidade das wvias
psicomotoras, os mecanismos musculares se estabelecem. E o
periodo da vida em que parece que as percepgdes auditivas € a
possibilidade de provocar os movimentos complicados da linguagem
articulada se desenvolvem instintivamente ao influxo de estimulos,
como que despertando de um sono hereditario, gragas aocs lagos
misteriosos que unem as vias auditivas as vias motoras. Sabe-se,
ainda, que sbmente nesta idade é& possivel adquirir téddas as mo-
dulagdes caracteristicas da lingua, que em v3o se tentaria estabe-
lecer mais tarde. 56 a lingua materna ¢ perfeitamente pronun-
ciada porque foi estabelecida e fixada na infancia; o adulto que
aprende a falar um idioma estrangeiro nao poderd evitar certas
imperfeicfes no aprendizade da lingua estrangeira: sdmente as
criancas abaixo de sete anos, aprendendo simultineamente wvarias
linguas, chegam a perceber e produzir tédas as caracteristicas de
acentos e prondncia.

Igualmente, os defeitos adqguiridos na infancia, tais como o3
provenientes da pronunciacio dialetal, em que foram introduzidos
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certos vicios, permanecerdo indeléveis até a idade adulta. A
linguagem superior, o dictorium, gque se desenvolve mais tarde,
nio tem mais suas origens no mecanismo da linguagem, mas no
desenvolvimento intelectual {!). Assim como a linguagem ar-
ticulada se desenvolve exercitando os mecanismos e se enriquece
mediante as percep¢des, assim também o dictorium se desenvolve
pelo espirito e se enriquece pela cultura intelectual. Retomando
o esquema da linguagem, vemos que. sébre o arco que delimita a
linguagem inferior, acha-se estabelecido o dictorium, D, do qual

partem, doravante, os impulsos mo-

tores da palavra que estabelecem a

D lingua falada destinada a manifes-
tar o pensamento do homem inte-
ligente.

Até o presente, imperava o
preconceito de que a linguagem
escrita nio deveria intervir sendo
com o desenvolvimento do dicto-
rium, come meio de difundir a cul-
tura e possibilitar a anilise grama-
tical e a construcdo da lingua. Vis-

L O to que as palavras passam”, admi-
tiu-se comumente que a cultura in-
telectual nic podera avangar a nioc

ser mediante ¢ auxilio de uma linguagem estabelecida, objetiva,
capaz de ser analisada: a linguagem grafica.

Més, que reconhecemos o valor da linguagem grafica, com-
preendemos a sua utilidade até mesmo naquela humilde funcio
de fixar as palavras que representam percepgdes, € que permitem
analisar os sons que as compdem. Ela & indispensavel para a edu-
cacio intelectual: fixando as idéias, auxilia o espirito a assimilar
os pensamentos indelévelmente escritos nos livros: desempenha
a funcio de uma meméria infalivel.

(1) Assim, a miquina datilograflca nada tem a ver com a idéia daquele
que dela se serve para transmitir seu pensamento.
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[nfluenciades por um preconceito pedagégice, n3o sabemos
separar a idéia da linguagem grafica daguela da funcio que, até
o presente. vinhamos atribuindo-lhe com exclusividade. E, por isso.
parece-nos que, ensinando esta linguagem as criangas ainda na
idade das simples percepgbes e da motricidade, comete-se um &cro
psicalégico e pedagégico.

Deixemos de vez ésse preconceito: consideremos a linguagem
grafica em si mesma, reconstruindo o seu mecanismo psicofisio-
l6gico: éle é bem mais simples que o mecanismo psicofisiolégico da
linguagem articulada, e bem mais diretamente acessivel & educagio.

A escrita € de uma facilidade singular. Consideremos a es-
crita ditada: temos um paralelo perfeito com a linguagem Falada,
porque, a palavra ocuvida, deve corresponder uma acdo motora.
Aqui, ¢ verdade, nio existe a misteriosa relagio hereditiria entre
a palavra ouvida & a palavra articulada; mas., o5 movimentos da
escrita sio muijto mais simples gque os da palavra falada, e sdo
executados por misculos menos difusos em suas fun¢des que os
das cordas vocais e da lingua: todos &les sébre os quais podemos
agir diretamente, 30 eXternos € preparam os movimentos.

Més, pois, preparamos diretamtente os movimentos da mio gue
escreve; € assim. o impulso psicomotor da palavra ocuvida encontra
as vias motoras ja estabelecidas. como que desabrochando da
prépria agio de escrever.

A wverdadeira dificuldade estd na interpretacio do sinal gré-
fico: mas devemos pensar que nos encontramos diante da idade das
percepgbes em que sensag¢des da memdria, assim como as assotia-
¢Oes primitivas, acham-se precisamente num pericdo de parcticular
sensibilidade.

Além disso, nossas criangas ja estdo preparadas pelos diversos
exercicios sensoriais ¢ por uma construgio metddica das idéias e
das associag¢des psiquicas a perceber os sinais graficos. A crianga
que reconhece o tridingulo e que o denomina “trizngulo”, pode
conhecer um S e designa-lo pelo seu nome. Isto & facil.

Mio se trata de um ensinamento precoce; lembremo-nos da ex-
periéncia que mostra como as criangas progridem sem esfargo,
e com manifestacdes de alegria, na tarefa de reconhecer os sinais
graficos que lhes sdo apresentades “concretamente”.
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Consideremos a relagio entre os mecanismos das duas lin-
guagens. A crianga de trés ou guatro anos j& comegou, hd algum
tempo, a falar em linguagem articulada, conforme nosso esquema.
Encontra-se  precisamente
naguele periodo em que o
mecanismo da linguagem
articulada se aperfeigoa: em
que ela conquista um con-
teiido de linguagem gragas
ao patrimdnio das per-
cepohes.

As palavras que pro-
nuncia, nao as ouviu, sem
divida, com todos os sons
que a compdem: &, se ela
as ouviu pecfeitamente,
estas palavras podem ter
sido mal pronunciadas, e,
portanto, poderio ter dei-
xado uma percepgao auditiva defeituosa, Seria conveniente que,
exercitando as wvias motoras da linguagem articulada, a criancga
estabelecesse exatamente os movimentos necessirios a uma articula-
cip perfeita. antes que os mecanismos errdneos sejam fixados, por-
que, passada a idade das adaptacBes motoras faceis, os defeitos
se tormam incorrigiveis.

Meste sentide. torna-se necessaria a andlise das palavras.
Para aperfeignar a lingua, inicialmente encaminhamos as crian-
gas no exercicio da composi¢io das palavras, e, depois, orienta-
mo-las nos estudos gramaticais; para aperfeicoar o estilo, primei-
ramente ensinamos a escrever gramaticalmente, passando, depois,
a4 analise estilistica. Analogamente, para aperfeicoar a palavra,
¢ necessario, antes, que exisfa a palavra para, depois, ser analisada.

Como ¢ impossivel o ensino da gramética e do estilo & base
da linguagem falada. faz-se mister recorrer & linguagem escrita,
que mantém presente ante os olhos o texto a ser analisado.

Nao é possivel analisar o que nos foge a inteligéncia.

E necessario materializar a linguagem e fixé-la. Eis porque
¢ necessaria a palavra escrita. representada por sinais graficos.
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O terceiro fator que ha de concorrer para a escrita, a com-
posicio da palavra, compreende precisamente a andlise desta pa-
lavra por meioc de objetos ou sinaiz alfabéticos.

A crianga decompde a palavra ouvida, que percebe totalmente
enquanto palavra, e cujo significado, sons e silabas conhece; ela
a traduz, mediante o alfabeto movel.

Ao passo que no desenvolvi-
mento da linguagem falada. ¢ som
que compde a palavra podia ser im-
perfeitamente percebido, no ensina-
mento do sinal grifico que lhe cor-
responde, ¢ que consiste na apre-
sentagdo de uma letra de lixa, & ne-
cessario nomear claramente esta le-
tra, fazd-la ver e focar; nio sbmen-
te a percepcio do som ouvido se
fixa claramente, mas esta percepgac
assoCia-se a percepgao motora e 4
percepgio wvisual do sinal escrito; L o
0 que permite corrigir do exterior
as imagens auditivas da palavra.

Consideremos, no esquema seguinte, cada um dos trés tempos
da licio aplicada aps primeiros ensinamentos do alfabeto:

A,

Primeiro tempo — A mestra, mostrando uma letra do alfabeto,
diz: "Esta letra é A! Al A!" Logo em seguida, pronuncia uma
palavra que comega por A: “Alice”... ou “Aviio"”... acrescen-
tando outras palavras que contenham é&sse som; n3o precisa,
porém, que &le wenha no inicio da palavra. Para ensinar uma
consoante, procede-se analogamente, acentuando mais a silaba
que contenha o som indicado. Por exemplo: "Esta letra ¢ Ml M!
M! Como Mam3e"... E a mestra repete 4 crianca: “"Toca o
A”"...: depois: "Toca o M"... A crian¢a toca entic a letra
isolada, no sentido da escrita. A imagem motora da letra tocada
se associa a4 imagem auditiva e & imagem visual do som alfabé-
tico, e fica, assim, mais fortemente gravada na memdria,

(O que estd pontilhado, no esquema da pagina seguinte, re-
presenta a linguagem articulada).

Segundo tempo — A mestra repete virias vézes: “Onde esta
o A?" — “"Mostra o Al Toca o A!" QOu, entio: "Onde esta o M1
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E é&ste segundo tempo, provocando, varins vézes seguidas, a re-
peticio de exercicios semelhantes, reforga a associagdo ja realizada
no primeiro tempo: exercicios de associngio.

mao
visdao
e i:izntm motor
; - a linguagem
_g' s v m falada
- ’ Mm centro motor
L ! da linguagem
[ escrita

e Qe Ce

Mie AAm r::r
M

atho

I

Terceiro tempo — A mestra pergunta & crianga, indican-
do-lhe uma letra: “"Que letra & esta?”’ A crianca responde: "E Al";
ou. entao: "E M!”; e a imagem wvisual do sinal grafico se associa
4 da pronunciagio dos sons; e as duas linguagens, grafica e Falada,
se associam; a visaoc e a audigiao do sinal alfabético provocam, ao
mesmo tempo, sua pronunciacaoc.

A associagio resultante ¢ representada por dois tridngulos:
AVMm e AVDMe, tendo a mesma base na associacBo dos dois
centros sensoriais: isto &: o centro auditive da palavra falada e
o centro visual da palavra escrita: ao passo que os dois picos su-
periores se encontram em respectiva correspondéncia com os dois
centros motores, um da linguagem falada (Me), ¢ o outro da
linguagem escrita (Mm).

A
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A licdo, como sabemeos, nic representa senfo um detalhe de
iniciagdo ou de esclarecimento, face ao grande trabalho da crianga,
que consiste em repetir incansavelmente o mesmo exercicio. Con-
seqgiientemente, quandu uma crianca continua a tocar as letras de
lixa lembrando-se¢ dos sons correspondentes, & pronunciando-os,
chega a estabelecer, maquinalmente, uma associacio entre o al-
fabeto € o5 sons que compdem as palavras. A duragio demasiada
désses exercicios poderia tornar-se perigosa no desenvolvimento
da associagfo entre os sons e os gestos; eis por que um trabalho
de formagio analitica de uma nova linguagem € aplicado, capaz
de provecar maquinalmente a analise da palavra j3 existente. A
letra do alfabeto apresentada ao petiz pode, entio, ser comparada
a uma mola que emite um som: e isto interessa muito mais que uma
caixa de surprésa. A crianga Ffica inteiramente abserta (periodo
de concentracio). Bsse trabalho de associagio serd mantido em
vigor durante um periodo de seis meses ou mais, isto ¢, dos
trés anos ¢ meio, mais ou menos, até os quatre: trata-se de um
periodo em que a palavra é ainda facil de articular {analise), porque
a crianga se acha perto do periodo precedente em que a palavra
articulada tinha sido estabelecida na lingquagem infantil.

Sera 56 mais tarde {um pouco depois dos gquatro anos) gue a
crianca afirmard seus mecanismos de andlise e os utilizard no
interessaniz trabalhe de composicdo de palavras, Entdo, nada
mais [aria que desdobrar novamente seus mecanismos, como um
pavdo que, mais uma wvez, abrisse em leque suas penas poli-
cromas. E p3e em relagio as duas analises. Tornou-se capaz,
gragas aos exercicios precedentes, de perceber claramente as pa-
lavras, som por som, e de reconhecer, com uma facilidade wver-
dadeiramente mecénica. os sinais alfabéticos que lhes correspondem,
As palavras compostas com o alfabeto representam, entio, a
"proje¢io exterior” da palavra articulada;: e a mestra pode penetrar,
se me permitem a expressic, nos meandros interiores onde as pa-
laveas s3o definitivamente elaboradas. Ela pode intervir auxi-
liando as duas linguagens, encaminhando a crianca. por um lade,
a palavra articulada perfeita, e, por outro, 4 perfeita ortografia
da palavra escrita,

Mesmo com relagio a outras linguas ndo fonéticas, existe,
no fundo, o mesmo mecanismo; os sons representados por uma letra
do alfabeto podem ser mais facilmente analisados e, depois, pro-
jetados na composicio da palavra.
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O exercicio de composigio dura ainda mais tempo que o
precedente, que estabelece mecanismos de associacio entre as
duwas linguagens: €, por conseguinte, suficiente para fazer adquirir
uma ortografia exata antes da eclosdo da escrita. E neste momento
gue reaparecerio uma grande quantidade de palavras |4 com-
postas, nas linguas nio fonéticas, e todas as palavras nas linguas
fonéticas.

Esta associagio entre as duas linguagens, falada e gréfica, &
de suma importancia, e constitui a chave de todo o desenvolvimento
da escrita. Quero dizer: a escrita torna-se uma segunda forma
de linguagem associada 2 lingua materna: uma via de comunicagio
se estabelece entre essas duas linguagens. gragas a exercicios re-
petidos,

MNos métodos comuns, a escrita ¢ matéria & parte. ensinada
independentemente da linguagem falada; é estudada objetiva-
mente, com tédas as suas supostas dificuldades de sons e de silabas,
como se tida a linguagem devesse ser construida ex nowvo, es-
quecendo-se de que ela ja esta formada, que a crian¢a a vem
usando desde os dois anos de idade, e que todas as dificuldades
apresentadas pela lingua materna foram ja ultrapassadas na-
turalmente.

Notemos as vantagens do nosso sistema.

As letras do alfabeto influem sébre a linguagem falada,
provocande mecinicamnte sua analise.

E. assim. a propria palavra falada que é posta em relévo,
gracas & anilise dos sons que a compdem.

Uma vez estabelecida esta associagio dos sinais com os sons,
& possivel reconstruir, com o alfabeto, tédas as palavras que exis-
tem no espirite da coanga, bem como aquelas que ela ouve
pronunciar.

Entdo, com a simples associacio de sinais ¢ sons, téda a
linguagem articulada pode ser recomposta pelos "sinais graficos”
e, bruscamente, sobrevira a "eclosio da escrita”.

Os sinais alfabéticos s30 pouco numeérosos; em portugués,
enumeramos vinte e trés. Com vinte e trés sons, tddas as pa-
lavras sio formadas; um volumoso dicionario mal podera gabar-se
de registra-las em sua totalidade.

Cada palavra, qualquer que seja, compreende sempre um ou
virios sons, entre &sses vinte e trés. Se éstes sons sio associados
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a vinte e trés letras do alfabeto que os representam, tdda a lin-
guagem poderd ser traduzida graficamente. E as criangas, to-
mando as letras correspondentes aos sons, serdo capazes de compor
tédas as palavras de uma lingua fonética.

A crianga despenderd igual esfdr¢o tanto para uma palavra
curta como para uma palavea longa: as dificuldades silabicas su-
postas, que comumente Se ensinam numa progressao sistematica,
sio forcosamente reduzidas & facil tarefa de traduzir os sons em
sinais. isto &, ao reconhecimento dos sinais relativos aos sons.
Compor uma palavra simples, como pipa. e compor uma palavra
dificil, como estrada, €, em fim de contas, a mesma coisa; porque
as duas palavras ja existem na lingua materna. Basta, pois, dar
4 crianga a chave do problema., ensinando-a a reconhecer os
sons que compdem as palavras. o que se efetua mediante a
analise. Se a crianga chega a reconhecer os sons contidos na
gilaba tra. e cuve ésses sons separadamente: {-r-a, poderd compor
graficamente essa palavra.

Assim, pois, s& existe uma wverdadeira dificuldade. um tnico
trabalho, que ¢ todo interior: a analise mental dos sons.

Quanto 4 reprodugio da letra do alfabeto, ndo se encontra,
neste método, nenhuma das dificuldades artificiais que aparecem
quande sio ensinadas segundo o sistema de uma pretensa pro-
gressdo: a crianga retém muito mais facilmente o i € 0 o, por exem-
plo. quando sua mio foi educada mediante todos o5 exercicios
sensoriais; posteriormente, ela exercitou-se tante em desenhos geo-
métricos que ndo encontra nenhuma dificuldade, nem com re-
lagdo as letras simples, nem com relagio & combinagio de palavras
que lhe sugere seu interésse, e que ela estd avida de fixar, escre-
vendo. B assim gue eclode espontineamente a escrita: e ela co-
mega a escrever, imediatamente, nio sbdmente palavras separadas
umas das outras, como também frases inteiras.

DerziTos pe Lincuacem Devipos A Favta pe Epucagio
Os defeitos de pronunciagio e suas imperfeigSes sio devidos,
em parte, a causas [isiolégicas (deformagdes ou alteragdes pato-

légicas do sistema nervoso)}, e, em parte, a defeitos funcionais,
adquiridos na época da formacio da linguagem: consistem numa
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pronuncia errada dos sons que compdcm a palavra. Tais erros
sdo adquiridos pela crianga que ouve pronunciar imperfeitamente
a palavra, cou que ouve falar mal. s defeitos dialetais entram
também nesta categoria, assim como os maus habitos; éstes fazem
persistic os defeitos naturais da linguagem infantil, ou, entdo,
provocam, na crianga, por instintoe de imitagio, os defeitos da
linguagem préprios de pessoas que conviveram com ela durante
sua infancia.

Os defleitos naturais da linguagem infantil s3o devidos ao
fato de que os aparelhos musculares dos érgios da linguagem ar-
ticulada nao funcionam ainda convenientemente, sendo. em decor-
réncia, incapazes de reproduzicr o som que foi estimulo sensorial
de tal movimento inato. A asscciagio de movimentos necessarios
a articulagdo da palavra estabelece-se pouco a pouco. Dai resulta
uma linguagem com sons imperfeitos e, ndo raro, ausentes [pala-
vras incompletas). Estes defeitos se agrupam sob o nome de ble-
sidade: =80 devidos. scbretudo, ao fato de a crianga nio ser ainda
capaz de dirigir os movimentos de sua lingua. Compreendem,
principalmente, a prondncia imperfeita do 5 do r, do L do g. dos
sons guturais, labiaiz e. segundo certos autores, entre os quais
Preyer, a eliminagdo do primeiro som das palavras.

Certos defeitos de proniincia concernem tanto a emissdo das
vogais quanto & das consoantes, ¢ sdo devidos ao fato de que a
criang¢a reproduz perfeitamente sons imperfeitos que ouviu,

No primeiro caso, tratar-se-2 de uma insuficiéncia funcional
do 6rgdo motor periférico e, conseqilentemente. das vias nervosas.
A causa reside no préprio individuo.

Mo segunde caso, o érro & provecade pelo estimulo auditive,
¢ a causa é devida ao ambiente.

Estes defeitos, nio raro, perduram até 3 adolescéncia e a
idade adulta, se bem que atenuades: originam, definitivamente,
uma linguagem defeituosa, & qual se acrescentam, na escrita, cer-
tos erros de ortogralia, como. por exemplo, os erros ortograficos
dialetais.

Se considerarmos o poder da palavra humana, & realmente,
uma grande perda uma pronunciacdo errada: nem poderiamos
imaginar uma concepgdo estética da educagho sem cuidados espe-
ciais no sentido de aperfeigoar a linguagem articulada. Se bem
que ©5 gregos tenham transmitido aos romanos a arte de educar
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a linguagem, &ste uso ndo foi ressuscitado pelo Humanismo. Ha
mais preocupagdo pela estética do ambiente ¢ pelo renascimento
de obras de arte que pelo aperfeicoamento do homem.

Hoje em dia. j& se nota a exist®ncia e emprégo de métodos
pedagégicos destinados & corregio de defeitos graves de lingua-
gem, tais como a gagueira; mas, a idéla da gindstica da lingua-
gem, destinada a aperfeigoa-la, ainda n@o foi incluida nos pro-
gramas de ensino.

Alguns especialistas de surdo-mudos ensaiam, atualmente, com
major ou menor sucesso, introduzir nas escolas elementares a cor-
recio de diversas formas de blesidade, muite encontradigas em
escolares. Os exercicios consistem essencialmente numa cura de
siléncio. que acalma e repousa os 6rgios da linguagem; em pa-
cientes repetigSes de cada vogal e de cada consoante, e ginastica
respiratéria, Todos ésses exercicios para a corregdo da lingua-
gem encontram-se, igualmente, em nosso método:

a) o5 exercicios de siléncio, que preparam as vias nervosas
da linguagem para receber perfeitamente novos estlmulos;

b) os tempos das ligSes, que compreendem a pronunciagio
destacada e clara da educadora — em poucas palavras — (& espe-
cialmente de nomes que associamos a idéia concreta), fonte de
estimulos auditivos da linguagem clara, perfeita; &stes estimulos
s3o repetidos pela educadora, quando a crian¢a j4 percebeu a
idéia do objeto representado pela palavra (distingio do objeto).
Finalmente, a provocagdo da linguagem articulada, na crianga,
que deve repetir em voz alta uma s& palavra;

c) ©s exercicios da linguagem gréafica. que analisam os sons
das palavras e fazem com que cada som seja repetido de véarios
modos quando a crianca aprende a simples letra do allabeto e
quande compde ou escreve uma palavra.

Creio que, para o futuro, desaparecerd a concepgio que acaba
de surgir, no sentido de “corrigir, nas escolas elementares”, os
defeitos da linguagem: outra, mais radical, substitui-la-a: evitar
ésses defeitos cuidando do desenvolvimento da linguagem nas
“Casa dei Bambini”, isto é. justamente durante a idade em que
a linguagem se fixa e estabelece.
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INICIAGAO A ARITMETICA

Barras vermelhas e arais

O primeiro material a ser usado para a numeragio € a série

de dez barras semelhantes aquelas que se empregam para
a educacio sensorial. Estas barras acham-se, entre si, numa re-
lacdo de I a 10. A mais curta tem 10 c¢m. a segqunda 20, ¢ assim
por diante, até a décima que tem 1 metro de comprimento. MN&o
sio, contudo, de uma s6 cbr, como no material sensorial, cuja
finalidade era fazer com que os olhos se acostumassem a
calcular os comprimentos graduados. Os diversos segmentos de
10 cm sdo, aqui, coloridos alternadamente, em vermelho e azul;
pode-se, por conseguinte, distingui-los e conta-los, em cada barra.
Se a primeira representa a quantidade 1, as outras representario
sucessivamente as quantidades 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 92, 10. A van-
tagem déste material ¢ a de poder apresentar, reunidas, se bem
que distintas e suscetiveis de ser numeradas, as unidades que
compiem <ada um dos nimeros que elas representam. A barra
do 5. por exemplo, ¢ uma pe¢a que corresponde ac nimera 5; as
cinco unidades, contudo, se distinquem por meio das céres. Por
ésse mejo. ultrapassa-se uma grande dificuldade: a da numera-
¢io que aumenta cada vezr que se acrescenta, separadamente, uma
unidade 4 outra. Se, para contar, usam-se pequenos objetos
iguais, por que, indicando o primeiro, dir-se-4 17 E por que.
indicando-se outro, dir-se-4 2, £ assim por diante? A crianca
diz 1 com relagio a cada ndvo objete que se acrescenta, isto é&:
1, 1, 1, 1. 1, em lugar de : 1, 2, 3, 4, 5.

O [ate de, do acréscimo de um elemento ndévo, aumentar-se
um grupo, € ser necessario considerar ésse grupo gue cresce,
constitui, precisamente, o obstdculo que dificulta a numeragdo,
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quando se ensinam criangas com menos de trés anos ¢ meio ou
gquatro. O agrupamento das unidades, que, na realidade, siio
separadas umas das outras, ¢ um trabalho mental que, inicial-
mente, & inacessivel & crianga; muitas contam, falando de cor a
série natural dos nimercs; mas, ficam confusas ante as gquanti-
dades que lhes correspondem. Contar suas maos, seus pés €
seus dedos. é ja qualquer coisa de mais concreto para a crianga.
porque ela sempre poderd reencontrar os mesmos objetos inva-
riavelmente reunidos nesta quantidade determinada. Ela sabe que
h4a dois pt¢s ¢ duas macs.

Raramente, entretanto, uma crianga sabe contar com segu-
ranga os dedes das maos: a dificuldade, no caso, consiste em
compreender por que & necessdrio dizer, face a um mesmo objeto:
1. 2, 3, 4, 5. Esta confusdo, que o espirito um pouco mais ama-
durecido corrigira, afeta a numeragdo ¢ a dificulta, em idades
muito tenras. A extrema exatidio e o espirito concreto da crianga
tém necessidade de uma ajuda precisa ¢ clara. Quando se apre-
sentam as barras aos pequenos, percebe-se logo como comegam
a interessar-se pela numeragio.

As barras, correspondendo cada uma a um ndmero, cres-
cem, gradativamente, em compriments, de unidade em unidade;
favorecem, conseqiientemente, nio s6 a idéia abscluta, mas tam-
bém a idéia relativa do nimero; e as proporgdes, ja estudadas
nos exercicios sensoriais, se determinam aqui matematicaméente.
dando lugar aos primeiros estudos de aritmética. Esses numeros,
que se podem manejar e comparar, préstam-se loge a combina-
¢Ses e confrontos. Assim, colocando-se a2 barra do 1 ao lado da
barra de 2, obtém-se um comprimento igual 3 barra do 3. Da
unido das barras do 3 e do 2, resulta um comprimento igual ao
da barra do 5. © exercicio mais interessante consiste em colocar
tédas as barras uma aoc lade da outra, assim como. antes, co-
locavam-se justapostas as barras vermelhas dos exercicios sen-
soriais. Dessa disposicio resulta uma figura semelhante aos tubos
de um 6rgio, em que as céres azuis e vermelhas se correspon-
dem, formando belas estrias transversais. Colocando. entio, a
barra do 1 logo depois da barra do 9 (isto & acrescentando
a que estiver mais afastada & que estiver mais perto da barra
do 10). e assim por diante, a barra do 2 em seguida 4 do 8. a
do 3ado7. ado4 ado 6. obtém-se comprimentos iguais ao da
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barra do 10. E que & esta combinagioc de quantidades sendo a
finalidade das operagdes matematicas?! E ao mesmo tempo um
jdgo agradavel, que consiste em deslocar objetos: em lugar de
fazer um esférgo indtil de conceber grupos de unidades separa-
das, como quantidades que representam um nuimero, a inteligén-
gia gasta suas jovens energias num exercicio superior: constatar
as quantidades e adiciona-las. E o progresso avanca até os limi-
tes extremos que a idade infantil permite.

Oz algarizmos de lixa

Para a crianga que ji comegou a aprender a leitura ¢ a es-
crita, € muito Ffacil aprender os algarismos que representam os
nimeros. Damos os cartdezinhos sdbre que foram colados alga-
rismos recortados em lixa, ac mesmo tempo que o alfabeto: as
criangas tocam-nos, para aprender a escrevé-los e para aprender
seus nomes, assim como procedem para aprender as letras. Damos,
além disso, uma segunda série de algarismos, impresses. Cada
algarismo conhecido & colocado sobre a barra correspondente.
A unido do algarismo escrite com a quantidade que &le repre-
senta & um exercicio analogo ao que a crianga realiza quando
depde uma palavra escrita num cartdozinho sobre o respectivo
objeto. Este exercicio constitui o préprio fundamente de um
longo trabalhe, que a erianga, doravante, poderd continuar sozinha,

Se bem que as barras (ver foto n¥ 18) constituam o princi-
pal material para a iniciagdo da crianga A aritmética, sio-lhes
acrescentades ainda outros grupos de objetos,

05 [usos

Um désses grupos se destina a ensinar a contar as unidades
separadas e a iniciar o espirito na concepgio de grupos numéricos
e, a0 mesmo tempo, a fixar a sucessdo de sinais de 0 a 9, ante os
olhos da crianga. Compde-se de fusos. que se colocam em com-
partimentos preparados para cada um dos algarismos, em ordem
de sucessio; nestes compartimentos a c¢rianga deverd ajuntar, em
grupos correspondentes ac algarismo, longos bastonetes em forma
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de fusos: isto &, ela ha de agrupar as unidades separadas (ver
foto n.* 19, material com a menina & esguerda).

Outro désses grupos consiste em pequenos cartdes reunidos
numa caixa com pequenos objetos; os cartberinhos, em gque se
acham escritos os algarismos de 0 a 9, sdo misturados. B neces-
sario, de inicio, que a crianca disponha, ela mesma, os cartdes,
em ordem. provando assim gue sabe a série numérica e que reco-
nhece os algarismos. Em sequida, coloca ao lado de cada algarismo
uma guantidade correspondente de pequenos objetos, ordenan-
do-os de doiz em dois, isto & um par sob o outro; pSe assim em
evidéncia, instintivamente, a diferenga entre numeros pares e ni-
MEros impares.

Outre grupo. finalmente, tem por objetivo, de um lado, a
construcdo de grandes operagdes, gragas ao material do sistema
decimal, ¢, do outro, o conhecimento das “tabuadas”, porque,
quaisquer que sejam as operagdes a efetuwar, basta conhecer as
combinagdes de 0 a 9 Nenhuma combinagdo superior a 949
ou a 99 poderd figurar em alguma coluna; gquando queremos
formar combina¢des, deveremos sempre reduzir as quantidades
em dezenas, isto é, deveremos formar grupos de dezenas, e, de-
pois, certo nimero de unidades acompanhande as dezenas, Su-
ponhamos ter de fazer a seguinte adigio:

5.555
- 6.450
+ 1.524
+ 5.743
4 4.365
-+ 1.048

WVemos, em cada coluna, quanto ha nela de dezenas, e as
"retemos” para adiciond-las A coluna seguinte, pondo o nimero
de unidades em baixe de cada coluna. Encontraremos o resul-
tado total de 24.685. Trata-se de ensinar essas combinagbes as
criangas.

Bste & o material que julgamos necessario para estabelecer
as bases da numeragio e as operagdes aritméticas.
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(O que segue ndo € mais do que uma descrigio minuciosa
destinada as mestras).

Uma vezr que as barras ji foram justapostas por ordem de
comprimento, convida-se a crianga a contar as faixas vermelhas
e as Faixas azuis, comegando pela barra menor, isto &: 1:; 1, 2
1. 2. 3; etc,, sempre recome¢ando pelo nimero 1 de cada barra,
partindo do A.

(IREORTA L A (10101t [T (TR N 11171 O

TR RRTT | [HIIHEHINE AEFRRAREERC D ——
(S TE il QLETITINR
A [ET T B

{11 CCEFRLCTY A L ITHIITR
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 2 3 4 5 [ i 5 &
1 2 3 4 5 & 7 5
1 2 3 4 5 [ 7
1 2 3 4 5 [
1 2 3 4 5
1 2 3 4
1 2 3
H 2
1

Em seguida, faz-se a c¢rianga denominar cada uma das bar-
ras. desde a mais curta até a mais comprida. sequndo o nimero
total de segmentos que clas contenham,. tocando com o dedo as
extremidades em degraus, no lado B:; a mesma numeragio sera
repetida para a barra mais longa: 1, 2, 3, 4, 5, 6. 7, 8. 9. 10.
Essa correspondéncia do nimero 10 nos trés lados devera ser
notada pela crianga que, interessada agora pelo exercicio, ha de
repeti-lo espontdneamente varias vézes,
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Os exercicios de numeragio unir-se-io doravante aos exer-
cicios sensoriais de reconhecimento das barras mais compridas e
das barras mais curtas; deixadas no chio, ou misturadas sobre
a mesa, a mestra escolhe uma delas, convida a crianga a olhd-fa
e. depois. fa-la contar os segmentos da mesma: por exemplo, 5.
Em seguida., pede & crianga: "Dé&-me a barra mais compridal™;
a crianca escolhe-a com um golpe de vista: e a mestra fa-la ve-
rificar se aquela barra é, realmente, a mais comprida, confrontan-
do assim os comprimentos € contando os segmentos. BEstes exer-
cicios podem repetir-se muitas vézes: contribuem, ainda, para
gue se possam denominar todaes as pecas dessa escada, que ser@o
chamadas, doravante: barra do 1, barra do 2. etc.. ¢ que aca-
bardo, para comodidade de express3o, por se chamar de: a 1,
a 2 a 3, etc.

Sinais graficos dos ndmeros — A esta altura, se a cranga
ja sabe escrever, ot algarismes lhe sao apresentados em pequencs
cartées-lixas, com © mesmo método empregado para todos os
outros objetos. isto &, em trés tempos: "Bste & o nmero 1"
“Bste & o nimero 2!” "Dé-me o 1" "Dé-me o 21" "Que nime-
ro é éste?” Os nimeros deverio ser tocados do mesmo modo
que o foram as letras.

Os fusos — Exercicios com os mimeros: associacdo do sinal
grafico & quantidade.

Duas caixas com cinco compartimentos cada uma: sdbre cada
compartimento acha-se inscrito um algarismo,

Primeira caixa: 0, 1, 2, 3, 4.
Segunda caixa: 5. 6, 7, 8. 9.

QO exercicio ¢ facil: trata-se de depositar em cada comparti-
mente um nimerc de fusos correspondente ao algarismo de-
signado. Nés nos servimos de pequenos fusos que mandei Fabricar
especialmente para essa finalidade; mas os pequenos cubos de
Froébel & as pedras usadas no jégo de damas podem também
servir. Uma vez colocada perto da crianga um grupo désses
objetos, ela deverd arruma-los, cada um em seu lugar, isto &: uma
pedra de dama ou um fuso, no compartimento do 1; duas pedras
de dama ou dois fusos no compartimente do 2. etc. Quando ela
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cré ter terminado, serd bom que chame a mestra para que veri-
fique se o exercicio foi bem realizado.

Ligdes sobre o rero — Esperamos que a crianga nos pergun-
te. mostrando o compartimento do namero 0: "E aqui, que se
deve por?”, para responder: “"MNada: zero significa nada”.

M3&o basta, porém: € necessario ainda fazer sentir o que &
nada. Para isto, servimo-nos de exercicios que divertem muito
as criangas. Por exemplo: coloco-me no meio delas, sentada
numa de suas cadeirinhas; volto-me para uma delas, que ja pra-
ticou os exercicios dos nimeros, ¢ lhe digo: “"Venha, meu bem:
venha até mim zero vez”. A crianca., guase sempre, vem até mim.
e depois retorna ao seu lugar. "Vocé veio uma wvez, e eu lhe
disse que wviesse zero vez!” A admiracido comeca: “Mas, entio,
que & que eu devo fazer?” — "Nada! Zero significa nadal” —
“"Mas, como se faz nada?” — “"INao se faz coisa alguma; vocé nao
se devia mexer; zero vez, nenhuma wez!"

E repetiamos o exercicio: "Vocé ai. meu bem, com a ponta
dos dedinhos, mande-me zere beijo!™ A crianga se mexe um
pouco, sorri & fica quieta. “"Vocé compreendeu?” E. entao, re-
pito com insisténcia: "Mande-me zero beijo!” Ela fica imdwvell
Risos gerais! Teorno. entdo., mais grave o tom da minha voz,
como que admirada désses risos, ¢ exclamo com alguma serie-
dade: "WVocd ai, venha ca zero vez! Entendeu?” Ela nio se
mexe, ¢ 05 risos se fazem cada ver mais fortes. Entdoc, com voz
chorosa: "Por que vocés nioc me querem abragar? Por que vocds
nio vém?" E tddas exclamam em voz alta, com os olhos vives
de alegria: "Zero ¢ nada! Zero ¢ nadal” — “Ah! & verdadel”,
suspiro resignadamente. “Ent3o, venham tédas aqui, uma wvez!”
Logo. tédas se precipitam para mim.

Exercicios de memorizagic de nameros

Quando as criangas reconhecem ©s nimeros escritos, e que
sua significagdo numérica lhes & conhecida, procedemos ao exer-
cicio seguinte: preparamos véarios bilhetinhos com nameros (para
isso, servimo-nos fregiientemente de falhas de calendarios. cor-
tando-lhes as margens de cima e de baixo, ¢ escolhemos, na me-
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dida do possivel. as que tém nimeros vermelhos impressos: em
iiltimo caso. os bilhetinhos poderdo ser escritos a mas). numa
sériec de 0 a 9. Dobro os bilhetes e coloco-os numa caixa: a
“pesca’ estd iniciada. A crianca tira um bilhete. vai com &le ao
seu lugar, olha-o As escondidas, dobra-o novamente e o guarda
na memaria, sem dizer nada. Depois, uma a uma, ou mesmo por
grupos, as detentoras de bilhetes {as que ja& conhecem niameros)
se aproximam da mesa da professdra, onde se encontram grupos
de objetos: e cada uma toma a gquantidade de objetos correspon-
dente ao mimero tirado. O ndmero ficara no lugar da crianga,
no bilhetinho misterigsamente dobrado. Ela deverd lembrar-se de
seu numero, nio somente durante as idas e vindas das outras
criangas até a mesa da professéra, como também no momento de
escolher os seus objetos, contando-os um a um: a mestra pode,
assim, ocupar-se em observagdes individuais interessantes sdbre
a maior ou menor facilidade das criangas em memorizar nimeros.

Depoizs de pegar seus objetos, a crianga dispSe-nos em seu
lugar, em fila de dois: e, se o namerco ¢ impar, ela colocarad de-
baixo de todos, no meio dos dois Gltimos, o objete impar. Assim,
a disposicdo dos nove nimeros serda a seguinte:

o O O o O o O 8] O

W oMK O ORX KX MK KX KX XX XX
X WM O OXHK O MX O HX KX AKX

X K MHX MK XX

x HXH O XX

>

As cruzinhas representam os nameros: no lugar indicade
pele 0, a crianca deverd colocar o bilhete dobradoe. Depois, ha de
esperar a verificagio. A mestra chega, desdobra os bilhetes, & e
prorrompe em exclamacdes de satisfacio ao constatar que ndo
houve &rro. Mo principio do j&égo. acontece ndo raro que algumas
criangas peguem mais objetos do que lhes competem. em con-
formidade com © seu numero: e isto ndo tanto porque nio se
lembram mais do nimero que leram, mas t3o-sdmente por uma
instintiva inclinagio a pegar bastante coiza. Deslizes instintivos.
proprios de homens primitivos e incultos. A mestra ha de ex-
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plicar As criangas que € initil ter tantas coisas sébre a mesa, e
que o objetiva do jigo consiste em adivinhar a quantidade pre-
cisa de objetos.

E dificil para elas compreender isso.

E-lhes necessério um verdadeiro esférgo da vontade para se
manter dentro dos limites estabelecidos, e n3o pegar, por exemplo,
sendo dois objetos, quando, em sua frente, ha tantos, e algumas
criangas levam um nimero maior do que o delas.

Eis porque considero éste jogo antes uwm exercicio da von-
tade que de memerizagdo de nimeros.

A crianga que tirou o zero ndo sai do seu lugar, e fica vendo
as outras levantarem-se, irem, virem, pegarem livremente objetos
daquele monte de coisas que lhe & inacessivel. Muitas vézes, o
zero fica com uma crianga que j& sabe contar e que gostaria de
se apoderar de um belo conjunto de objetos, dispé-los na ordem
devida sébre sua mesa e esperar a verificagio com um indisfargavel
ar de autoconfianga.

E interessante observar a expressio dos possuidores do zero.
As diferengas de reagdes constituem verdadeira revelagio de “ca-
racteres”. Algumas ficam impassiveis, numa atitude orgulhosa,
ensaiando ocultar sua decepgio interior; outras manifestam seu
desapontamento com gestos bruscos: outras ainda nio conseguem
reprimir um sorriso que nasce do sentimento de uma situagio sin-
gular e que, certamente, atrairi a atencio das demais; finalmente,
outras seguem todos os movimentos das colequinhas até o fim
do exercicio com uma expressio de desejo. quase de inveja: e,
depois, ha as que se resignam,

E. igualmente, interessante observar sua expressio, quando
confessam ter tirado o zero; e assim, durante a verificagido, quando

a mesma pergunta: “E wocé, nio pegou nenhum objeto?” — “Eu
pegquei o zero! Foi o zero!l Eu peguei o zero!” Estas sio as ex-
pressdes uniformes da linguagem falada: mas, a mimica, o tom
da vozr exprimem sentimentos bem diferentes. Raras sio aquelas
que, comportando-se ¢ mantendo-se corajosas e otimistas, trazem
uma explicacdo a éste fato extraordinario: a maior parte delas
acham-se deprimidas, ou resignadas,
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Faz-se mister, por conseguinte, explicar-lhes como deverdo
comportar-se: "Reparem bem! E dificil fingir que ndc se pegou
o zero! Logo se nota quem o pegoul Fagam de conta que nio o
pegaram, e nio deixem que as outras adivinhem que vocés fica-
rdm com o zero!" Elfetivamente, depois de algum tempo. o senso
da prépria dignidade acaba por wvencer, e as criangas ficam habi-
tuadas a pegar o zero € os nimeros com desenvoltura, satisfei-
tas por terem aprendide a dissimular os mesquinhos sentimentos
que, até havia pouco, as dominavam.

Adigio e subtragio de 1 a 20
Multiplicacio e divisio

Mo inicio. o material que adotamos no ensino das primeiras
operagbes aritméticas € o mesmo anteriormente indicadeo para o
aprendizado da numeragdo: sio as barras graduadas em seu com-
primenta, que contém as premissas do sistema decimal.

As barras. como notamos antes, sao denominadas pelo name-
ro que elas representam: um, dois, teés, quatro. etc. S3o dis-
postas por ordem de numeracdo, isto &, por ordem de comprimento.

O primeiro exercicio consiste em reagrupar as barras mais
curtas que a barra 10. de maneira a obter sempre uma de com-
primento igual & de 10; o meio mais simples para se obter &sse
resultado & tomar sucessivamente as barras mais curtas, par-
tindo da primeira, ¢ aumentar, com elas, o comprimento das outras

maiores. Procede-ze assim: “A barra nimers | é acrescentada &
barra nimero 9: a 2 a 8 a 34 7;a4a6”. E eis quatro barras
fermadas, tédas elas de comprimente igual ac da barra 10.
Sobra a barra 5. sozinha: mas. fixando-a no meio da barra 10,
a barra 5, como um ponteiro de relégio, atingirdi ora uma ora
outra extremidade da barra 10, o que quer dizer que duas
barras 5 fazem o comprimento de uma barra 10.

Este exercicio deve ser repetido muitas vézes: e, a pouco e
pouco, dever-se-4 ir ensinando & c¢rianga uma linguagem mais
técnica: nove mais um fazem dez: oito mais dois fazem dez; sete
mais trés fazem dez; seis mais quatro fazem dez; e, finalmente,
duas vizes cinco fazem dez.
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Por lim, a crianga serd convidada a refazer essas operagdes,
sendo-lhe ensinados os sinais tradicionais: mais, igual. maultipli-
cado por:

9 4+ 1 =10
& 4 2 =10
74+ 3 =10
6 - 4 = 10 S w2=10

Sua atencdo devera ser ainda voltada para uma nova tarefa
a realizar: quando tédas as barras estiverem formando uma barra
de comprimento igual ac da barra 10, se se tirar a barra quatro
sobrara someénte a barra seis; tire-se a barra trés, ¢ ficard sobrando
a sete; tire-se a dois, e sobrard a oito; tire-se a barra namero
um, e ficarda sobrando a nimero 9. Adotemos entio uma ter-
minclogia mais técnica e digamos: dez menos quatro & igual a
seis; dez menos trés & igual a sete; dezr menos doiz ¢ igual a
oito; dez menos um é igual a nove.

Quanto ao cinco, € a metade de dez; ¢ o resultade que se
obteria se se dividisse a barra mais comprida em duas partes
iguais: dez divididos por dois ddo cinco. De onde:

10 — 4 = 6
10 —3 =7
10 — 2 = §
10 — 1 =9 10: 2 =75

Quando as criangas aprenderem a fazer &sses exercicios, terdo
vontade de repeti-loz. Poderio formar dois segmentos com valor
de trés; bastari colocar o seqgmento um sébre o dois, escrevendo
o resultade em nimeros, para recordar o exercicio realizado:
2+ 1 = 3. Poderdo ainda ajuntar dois segmentos com o valor
de quatre 34+ 1 =4 e 4 —3=1;: 4 —1[ = 3.

Multiplicagdo e divisdo — A barra dois, com relagio 3 qua-
tro, tem igqual funcio que a barra cinco com relagio 4 dez: isto
&, a barra dois, fixada por uma das suas extremidades no meio da
barra quatro, podera atingir ora uma ora outra extremidade desta
Gltima, © que quer dizer que duas barras nimero dois fazem
uma barra nimero qualtro: 4:2 = 2: 2 2=4.
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Agora, vejamos com quantas barras poder-se-a fazer o mes-
mo jogo: com a barra 3, fard a 6; cem a quatro, fara a B;
isto £: 2 W 2 =4 3 2 =6: 4 X 2 =8 Swxw2=10¢
10:2=5; 8:2=4: 6:3=2: 4:2=2

A esta altura, podemos acrescentar pequenos objetos, para
intensificar a memorizagio dos nidmeros.

2 4 [ B 10
w o W¥x XM KK KX Xi. oM MM MM MM
l > il % MM MM XM MM x|
o Ml X XX HM XX
4 M KA XA
> | >

Pela sua prépria disposigdo no cliché acima, vé&-se num relance
quais o5 nimeros que podem ser divididos por dois: todos aquiles
que ndo tém, no final dos grupos, um pequeno objeto isolado
{no cliché. representado pele x sozinho). Esses nimeros sdo
chamados g--es. porque podem ser colocados em pares, de dois
em deois: e a divisio por dois ¢ muito facil, porque para tanto
serd bastante separar as duas fileiras de pequenos objetos, colo-
cados um na frente do outro. Contando os objetos de cada
fila, obtém-se o quociente. Para recompor em seguida os nimeros
primitivos, basta avizinhar as duas filas; por exemplo: 23 = 6.

MNada disso & dificil para uma crianga de quatro a cinco
anos. Ela mesma, apés as explicacdes e o aprendizado, repetira
de boa vontade tais exercicios. Nada impede, altm disse. que
sejam variados. MNés apresentamos agora um sistema de dez com-
primentos; mas, paderiamcs varid-lo também, apondo a barra um
a dez, ao invés da nove; a barra dois apds a nove, ao invés da
cito: a barra trés apés a oito, ao invés da sete: poder-se-a igual-
mente apor a barra dois & dez, a trés & nove. & a quatro a oito.
Neste caso. obtém-se grandezas superiores a dez, cuja nomencla-
tura convira ser ensinada: onze. doze, treze, etc., até vinte. O
mesmo poderia ser observade com relagio aos objetos: por que
haveriamos de contentar-nos com ir até o nove, que é bem pouco?
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As operagdes além do niamero 10 deverdo prolongar-se até
o numero 20. A dnica dificuldade reside nos ndmeros acima
de 10, que requerem algumas explicagdes preliminares.

Ligbes sbbre os nimeros superiores a 10

O material necessiric para essas prele¢des compreende dois
painéis retangulares em que se acha impresso o nimero 10, repe-
tido nove wézes, em colunas: como tamhém pequenos cartdes
em que se acha impresso, em cada um déles, um namero, de I
até 9,

Colocam-se em fila o5 ndimeros simples, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7.
8, 9. Este material ¢ acompanhado de barrinhas de contas, des-
critas, mais adiante {pagina 258). quando falarmos de “jégo

6

10 10
10 10
10 10
10 10
10 5

AITWIIN] =

7
8
Q

da serpente”’. Quando o©s nimeros s3o superiores a 10, serd
conveniente voltar ao inicic € retomar o nimerc 1. Este [ asse-
melha-se ao segmento que, no jégo das barras, vem depois da
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barra nimero 9; trata-se de um recurso adotado para poder, de-
pois do 9, recomegar novamente a numeragio, partindo do 1:
mas, como & necessario distinguir éste !, que vem depois do 9,
do 1 inicial, ent3o, coloca-se atras déle um sinal que nio vale
nada: o zero. E, assim, surge o nimero 10.

Cobrindo © zero com os nimeros indicados pelos cartdezi-
nhos quadrados, na ordem de sua sucess3o, eis que se formam
outros nomeros: 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19. Estes nimeros
podem ser obtidos com as “barrinhas de contas”, acrescentando-se
a barra de 1 conta & de 10; depois, tira-s¢ a barra de 1 conta,
e, em seu lugar, pde-se a de duas; depois, a de trés, etc.. até a
barra de nove: obter-se-i, assim, uma barra mais comprida e,
contando-se as contas, verificar-se-4 que somam um total de de-
IenoVe.

A mestra poderd orientar os exercicios do sistema numeral,
mostrando o5 pequencs cartdes de dez ¢ os nimeros gue s so-
brepdem ao zero; por exemplo: 16: a crianga, entio, deverd
acrescentar a barra de seis contas 4 de dez. A mestra tira o seis
do cartio dez e sobrepde ao zero o cartio que traz, por exemplo,
o numero oito: 18; a crianga, entdo, tirard também a barra de
seis contas e a substituira pela de oito.

Cada um désses exercicios poderd ser transcrito assim, por
exemplo: 10 4+6=16: 10 4 8 =18, ete. Proceda-se de modo
anélogo com relagio As subtracbes.

10 10 10 60
10 10 20 70
10 10 30 80
10 10 40 90
10 A 50 a

Quando o nimero comeca a ter um sentido para a crancga,
as combinagfes deverio ser feitas tio-sbmente com os cartdezi-
nhos em que se acham impressos os nove algarismos, que serdo
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sobrepostos As duas colunas de nimeros impressos em cartdes
compridos (figuras A e B}.

Fara os cartdes A, sobreponha-se o | ao zero do primeiro
10; o 2, ao zero do segunde 10, etc.: ao passo que, na coluna
esquerda, o | da dezena lica imével, o zero da direita & substi-
tuido por algarismos que se sucedem de 1 a nove.

Para os cartées B, as aplicagfes sio
mais complexas; os cartdezinhos dos al-

11 1 [:5 garismos s3o sobrepostos e substituidos
: i em ordem de progressio numérica a cada
12 17 dezena. Depois do nove., & necessario
113 1i8 passar & dezena seguinte, e assim por
! 1 diante, até o fim, que atinge o limite 100,
114 19 Quase tddas as nossas criangas con-
i L tam até 100, nimers que lhes tornei aces-
1 E 5 ! sivel em homenagem ao interdsse gue de-

monstraram por conhecé-lo.

N30 me parece que esta prelegio
necessite de ulteriores ilustragdes.

A numeragio até 100 e os exercicios acima descritos, que
elevam um simples contar-nimeros A categoria de um verdadeiro
estudo das primeiras operagdes aritméticas, parece-nos um ensina-
mento importante, visto aportarem elementos de aritmética racio-
nal, as invés de associar a numeragio dnica e simplesmente a um
exercicio de memorizagio.

Tinha a convicgdo. alids generalizada, de que a aritmética
representava uma grande dificuldade, e que pretender ultrapas-
sar os resultados até entio obtides era quase um absurde, tra-
tando-se de criangas ainda t3oc pequenas.

Entretanto, a experiéncia me demonstrou como houvera certa
falta de interésse com relacio aos resultados surpreendentes e
otimistas obtidos no setor da escrita. Analogamente, campeara
igual preconceite face A dificuldade e arider da aritmética.

Sistema decimal

Preparei também, para os maiorzinhos do curzo elementar
{nc gqual fdra experimentado, desde o inicio, um método que
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dera excelentes resultados). um material destinado a repre-
sentar o5 ndmeros sob a forma geométrica, bem como mediante
objetos méveis que se poderiam combinar. Trata-se do excelente
material denominade “material das contas”. As unidades sdo
representadas por pequenas contas amarelas; a dezena — ou 10
— ¢ formada por uma barra de dez contas enfiadas num arame
bem duro; esta barra & repetida dez vézes, em dez outras barras
ligadas entre si, formando um quadrado, "o gquadrado de 107,
¢ somando um total de 100. Finalmente, dez quadrados sobre-
postos € ligados formam um cubo — "o cubo de 10", isto &,
1.000.

Aconteceu criangas de quatro anos de idade ficarem atraidas
por é&sses objetos brilhantes e [Facilmente manejaveis: para sur-
présa nossa, puseram-seé a combinad-los, imitando as criangas
maiorzinhas.

Surgiu, assim, tamanho entusiasmo pelo “trabalho com os na-
meros”, particularmente pelo sistema decimal, que se pdde afir-
mar que os exercicios de aritmética tinham-se tornado os mais
apaixonantes.

As criangas foram compondo ndmeros até 1.000. O desen-
volvimento ulterior foi maravilhoso, a tal ponte que houve crian-
¢as de cinco anos que fizeram as quatro operagdes com nimercs
de varios milhares de unidades. O professor Mario Montessori
muito contribuiu para &sse desenvolvimento, interpretando e ma-
terializando muitos exercicios de aritmética, até mesmo o da ex-
tragio da raiz quadrada de 2, 3, e 4 algarismos. A combinagdo
das barras de conta permitiu uma iniciagio nas primeiras opera-
goes algébricas.

As tabuadas

Preparadas pelo sistema de barras, as criangas tinham che-
gado a executar, com facilidade, as primeiras opera¢des aritmé-
ticas:

74+3=10; 24+8=10;: 10—4=6.

Este material ndo deixa, pois. de ser excelente. Entretanto,

¢ra muito limitado e demasiado wvolumoso para ser manipulado
e repartido a to6da uma classe.
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Eis porque, conservando © mesmo principio e orientagdo, pre-
paramos outro material, de formato menor, acessivel a varias crian-
gas que trabalham ao mesmo tempo.

Consiste éle em barrinhas de contas ligadas entre si por um
arame duro: éste, nas extremidades, acha-se guarnecide por voltas
apropriadas para serem encaixadas e ligadas umas &s outras. Ha
barras de 2, 3. 4, 5, 6, 7. 8. 9 ¢ 10 contas diversamente coloridas.
IMa de 10 contas, estas sio de cor dourada: na de 9, as contas
sao de cbr azul-escura; na de 8, s3o da cdr da malva; na de 7,
sio brancas; na de &, marrons; na de 5, azul-claras; na de 4, ama-
relas; na de 3, réseas; na de 2, verdes: uma conta isolada, ver-
melha, representa a unidade.

A "serpente™

Qutra série semelhante de barrinhas de contas pretas ¢ bran-
cas & utilizada no exercicio da “serpente”. Mesta segunda série,
as barrinhas, até A de 5, sdo formadas por contas pretas. Mas
outras, as contas, até & quinta, sdo pretas, €, as seguintes, bran-
cas. lsto fol feito para que se pudesse mais rapidamente reco-
nhecer, com um lance de olhos, as barrinhas que tém mais de
cinco contas. 5& existe uma série destas contas pretas ¢ brancas,

A crianca faz uma “serpente” com as barrinhas coloridas,
tdo comprida quanto possivel, trabalho é&sse que lhe agrada.
Ela conta, entao. as duas primeiras barrinhas de contas.
Suponhamos gue conte 17; pega entio uma barrinha ama-
rela de 10 ¢ a barrinha preta e branca de 7, tira as duas
barrinhas j& contadas e as guarda numa caixa. Suponhamos agora
que a barrinha seguinte tenha & contas. A crianga conta o total
da barrinha preta e branca € a nova barrinha de 8, e substitui
estas 15 por uma dezena amarela ¢ uma barrinha preta de 5.
Repde a barrinha preta e branca de 7 em seu lugar ¢ a de 8 na
caixa em que ja se acham as duas primeiras.

Procedendo desta forma até o fim da “serpente”, a crianga
acaba por ter t&das as barrinhas coleridas numa caixa, ao passo
que uma comprida serpente dourada substitui, aos poucos, a ser-
pente multicor. As criangas querem sempre fazer "serpentes”,
cada wvez mais compridas, até atingir a classe do milhar. So-
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brevém, entdo, a verificagio, o contrdle do é&rro. Aqui. a questdo
da exatidioc torna-se importante, porque se trata de adquiric
uma precisio. Esta verificagio ¢ um nfvo exercicio que propor-
cionamos & crianga e que deve auxilid-la a aprender tédas as
combinagdes gue tém como resultade o nimers 10. Ela retoma
as barrinhas de cor que depositara na caixa e, tomando de cada
vez duas barrinhas que somam 10, ela as repde ac longo das
dezenas que compdem sua “serpente” dourada.

A crianga demora muito tempo para realizar &ste exercicio.
iniciando-o com a contagem das contas, uma a uma.

Esta maneira de contar parece dar-lhe grande alegria, e ndc
faz supor que lhe ofereca qualquer dificuldade. MNao lhe pedimos
que se lembre qual o resultado de 5 mais 3; mas, enquanto ela
executa e repete éste jdgo, as combinagdes se fixam na memébria,

Este trabalho com as contas ¢ aceito como gue espon-
tineamente pelas criangas desde ¢ momento em que lhes é apre-
sentade. Os primeiros exercicios com as barras numéricas tém
assegurado a aquisicio rapida do cdlculo mental. A lei do menor
esférco acaba por levar a crianga, pouco a pouco, a reconhecer
o namero de contas n3o ji pela contagem das unidades, mas
sim pela sua c6r: dourada, 10; marrom, 6... E faz verdadei-
ros calculos mentais; ultrapassou assim o material, de que n3o
mais necessita.

As tabuadas de adigio — Chega-se, entio, a um conhecimento
consciente da tabuada de adi¢io. Damos a crianga um exemplar
impresso de cada uma das tabuadas de 1 a 9, cujos resultados
ndo estio indicados. e que ela devera preencher. A tabuada do
1, por exemplo. ¢ assim apresentada:

FITTITRLY
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O material usado pela crianga para preencher essas tabuadas
compbe-se de um painel dividido em quadros; acima da primeira
fileira acham-se os niimeros de 1 a 18; compBe-s¢ ainda de duas
séries de pequenas ripas de madeira. MNMove ripas azuis ¢ nove
vermelhas. As ripas azuis vio de | a % em comprimento (a
unidade de comprimento é o comprimento dos quadros desenhades
no painel); a mesma medida deverd ser adotada quanto as ripinhas
vermelhas: a sua largura € igual ao lade dos gquadros do painel

Assim, a ripa "1" & igual a um quadrade: a 2" & igual a
dois quadrados, e assim por diante. MAs ripas vermelhas sdo
subdivididas, em sentido longitudinal., em tantos quadrados quantos
seu comprimento representa. Assim, a ripa 9 € dividida em nove
quadrados, etc. O nimero que indica o comprimento de cada
ripa acha-s¢ inscrito na sva extremidade direita; sébre as ripas
aruis, o nimero & escrito em vermelho: nas vermelhas, em azul.

A crianga deve efetuar com essas ripas as adigbes que se en-
contram impressas sbbre suas tabuadas. Estando as operagfes
ja impressas, s6 falta anotar o resultade. A ripa azul serve para
o primeiro nimero: as vermelhas para todos os nimeros que Serioc
necessarios para a operagdo; assim, por exemplo., para fazer a
tabuada do 7, ccloca-se a ripa azul "7" s&bre a primeira linha de
quadrados do painel: depois, em sequida, a ripa wvermelha “1™;
o resultado 8" podera ser lido em cima. e deve ser anotado no
quadro da tabuada. Entdo, a crianga tira a ripa vermelha, pde
outra em seu lugar e continua désse modo., até preencher a
tabuada inteira.

Por meio do "jége da serpente”, a crianca adquirira um
conhecimento subconsciente dessas operagdes: €ste exercicio torna.
agora, &sse conhecimente consciente. E um fendmeno comparvel
4 imersdo de um cristal numa solugdo supersaturada: de repente,
téda a substincia liquida e transparente, que parecia nada conter.
se cristaliza,

Este processo é repetido em tddas as tabuadas de 1 a 9,
isto ¢: a crianca devera, sucessivamente, acrescentar as ripas ver-
melhas a todas as ripas azuis. Nio & necessirio que conheca
antes tédas as combinagBes do 1. para poder passar para as do 2.

E interessante descobrir tddas as combinagdes possiveis para
cbter um mesmo ndamero. A experiéncia & feita sucessivamente
com todos os nimeros, de 1 a I8,
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A crianga controla seu trabalho sébre uma tabuada de adigo
gue contém tdédas as combinagdes, desde 141 até 949, Paralela-
mente, as descobertas que ela podera fazer, no painel, gquanto as
diferentes combinacdes de nimeros, deverdo ser controladas, ser-
vindo-se de uma série de tabuadas de contréle.

"A serpente negativa® — BEste exercicio ¢ anélogo ao pre-
cedente, mas seu objetive &, desta ver, uma preparagio as tabuadas
de subtragdo. O material empregado ¢ o mesmo que o da “ser-
pente positiva’, mas acrescide com uwm material de contas cuja
forma ¢ diferente das outras {ciabicas, por exemplo). Essas contas
sio chamadas “negativas™; tédas as quantidades representadas
por elas deverdo ser eliminadas em lugar de acrescentadas. Esta
serpente negativa é também uma preparagio indireta & algebra.

Tabuadas de subtragio — Serdo apresentadas e executadas
ap6s a serpente negativa, como as tabuadas de adigie o sdo
apfs a serpente positiva, mediante um material analogo,

Tabuadas de multiplicagio — A crianga & iniciada em ta-
buadas de multiplicagie com um material igual ac da serpente.
Efetivamente, cinco barrinhas de sete, por exemplo, nfo se contam
mais: F-7-7-7-7, mas cinco vézes sete, ou: 7 X 5.

Ha de ser um conhecimento de tédas essas combinagdes, desde
131 até 10 10, o que a crianga adquirird mediante o material
das tabuadas de multiplicagio: &ste material se compde, por um
lado, de uma prancha quadrada perfurada com cem buraquinhes
dispostos em dez fileiras de dez. Em cima da primeira fileira
acham-se inscritos, horizontalmente, os algarismos: 1.2,3,4.5,6,
7.8.9,10. A esquerda, h4 uma pequena janela quadrada em que
se pode enfiar um cartio onde ha impresso um algarismo, de [ até
10, gque indica o multiplicador.

Por outro lado, ha as contas séltas e um pequeno disco ver-
melho, que a crianga colocard em cima de um dos algarismos da
primeira fila, no alto, para indicar o multiplicande.

Este material ¢ acompanhade de tabuadas de multiplicagdo
impressas, em que a crianga deverd anotar o resultado. Supo-
nhamos que ela queira fazer a tabuada do 2; colocara primeiramente
o algarismo 2 na pequena janela, & esquerda, ¢ o disco vermelho
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s6bre o nimero 1; depois, sob ésse disco, colocard duas contas
e poderd anotar na tabuada impressa, ao lado de 2 % 1, o resultado
que obteve: 2. Depeis, deslaca o pequeno disco vermelho para
a direita, em cima do nomero 2, ¢ pde embaixo désse disco duas
contas. Dewvera, entio, contar, comegando pela esquerda: 1,234,
e anotard o resultado 4 aoc lado de 2 x 2,

O

0
-
o

2% 1 =2
2w 2=4
23 3=
i —
2w 5=
2 bH=
2w i =
2x 8=
2% 0=
23 10 =

MO
O 000000000 =
0O 000C0DO0COO0O0QOQ M
O00000000O0 w
0000000000 &
O00OCOO0O0OOQCO0OO W
0O000000O0CO0OO0 O
0000000000 w
O 000000000 @
O00O0CO0O0DO0O0O0O0 ©
0000 O0CODO0OO0O0OOD

Finalmente, a crianca terd a sua disposicio uma grande ta-
buada de multiplicagdo, desde 1 3¢ 1 até 10 3¢ 10, que lhe servird
de contrédle. A pouco e pouco. serd ensinada a verificar seus
resultados mediante o uso da Tabua de Pitdgoras.

Encaminhamento & dlgebra

Inspirada pelo efusivo interésse que as criangas manifestavam
por ésses exercicios, e pelo instinto que elas revelavam manejando
pequenos cubos geométricos (Frotébel igualmente intuira ésse
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interésse infantil e, por isso, preparara seus célebres cubinhos e
prismas reunidos numa caixa cabica), tive a idéia de preparar
objetos semelhantes. Sémente que, em lugar de fazer todos os
cubos e todos os prismas iguais, resolvi dividir um cubo grande
(10 cm de aresta) em duas partes desiguais; depois. foi outro
dividido em trés partes desiguais, ¢ ainda um terceiro, em gquatro
partes desiguais; separando as partes em conformidade com suas
divizdes, resultam cubos e prismas retangulares de formas wva-
riadas. E a representagdo material das sinteses algébricas, isto &,
o cubo de um bindmio, de wm trindmio e de um quadrindmio.
As Faces dos sélidos obtidos tém a mesma cdr. quando os cubos
sio iguais; cada grupo de sélidos iguais tém uma cér propria.

Abrindo assim a caixa. o que se vé é um objeto ciibico que
forma um desenho em variadas cores: oz elementos que o compdem
devem ser alinhados e dispostos separadamente em grupos: assim,
no trinémio, resultam trés cubos., cada um déles com dimensdes
e cor diferentes: depois, prismas iguais entre si, com uma face
quadrada, mas com outras dimensdes, de cdr, por exemplo, ama-
rela; trés outros prismas com a face igualmente quadrada, mas
com outras dimensdes, de cér, por exemplo. azul: finalmente, seis
prismas, todos iguais entre si, cujas faces, tédas elas, sdo retan-
qulares e pretas. Esses objetos multicores sio fascinantes: tra-
ta-se de, inicialmente, reagrupa-los pela cér, depois, dispd-los de
um modo diferente, inventando uma pequena histéria: por exemplo:
os trés cubos s3o trés reis: cada um déles tém seus seguidores,
da mesma altura que seus respectivos soberancos. Ha ainda os
guardas negros. Desta histéria nascem muitas conseqiiéncias;
entre outras, a ordem da férmula algébrica:

a* 4 3 a°b 4 3 a*¢ 4+ b* + 3 ab* 4 3 b% 4 ¢* 4 3 ac?
+ 3 bc* 4 6 abc,

Por fim, os pequenos cubos sio colocados em certa ordem

na caixa, formando um grande cubo colorido com tddas as céres
acima enumeradas: (a -+ b 4+ c)*.

BManejando #sse material, forma-se a imagem wisual da dis-
posigio dos sélides bem como se fixa a lembranga de sua quan-
tidade e de sua ordem.

Trata-se, por consequinte, de uma preparagio sensorial do
espirito. MNenhum ocobjeto é mais atraente, para as criangas de
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quatre anos. E, olém disso, atribvindo sucessivamente um nome
a cada "rei" — a, b. ¢ — ¢ escrevendo © nome de cada um dos
sélidos segundo sua prépria dimensio, obtém-se que criangas de
cinco anos e. no maximo, de seis conservem a lembranca da
f6rmula algébrica do cubo de um gquadrindmio. sem precisar
mais olhar © material, porque a memédria visual da dispasigao
dos diversos objetos ja estd fixa na memdria. Isto demonstra
as possibilidades fecundas que éste processo encerra para a vida
pratica,

Todo o ensino da aritmética ¢ désses principios de &lgebra
— sob forma de leitura ¢ memorizagio de pequenos cartdes. e
outros materiais, traz resultados que parecem fabulosos. Eis mais
uma prova para que o ensinamento da aritmética seja transformado,
tomando-s¢ como ponto de partida a preparagio sensorial do es-
pirito baseada em relacdes coneretas.

Compreende-se, entio, como estas nossas criancas, de seis
anos, entrando numa escola em que se estd ainda a contar 1.2.3.. ..
figuem completamente acima de tddas as svas coleguinhas; mas,
adivinha-se, também, a necessidade de uma reforma de base nos
métodos das escolas elementares, a fim de que essas criancas
possam desenvolver-se ainda mais e progredir em estudos tdo
stlidamente alicercados.

Outrossim, mesmo que prescindissemos por um momento désse
nosso método, em que intervém. a todeo instante, o gesto da
mio que desloca objetos, fazendo-se, assim, incessantemente, um
exercicio de educagio sensorial, & preciso pensar nas “aptiddes
peculiares do espiritc da crianga” face &4s matematicas. Urge
revelar a facilidade ¢com que, deixando o material de lado, elas
53 pSem a anotar os resultados das operagdes: entregam-se, entdo,
a um trabalho mental abstrato, e adquirem disposigdes para o
calculo mental espontineo.

Assim, ocorreu. certo dia, em Londres: um menino. saindo
de &nibus com sua miae, exclamou: "5S¢ todos os passageiros
cuspissem, poder-se-iam recolher 34 libras...” O garéto havia
lido um cartaz em que estava escrito: "E proibide cuspir dentro
do &nibus, sob multa de...”

Durante todo o trajeto, o pequeno féz mentalmente os cal-
culos, traduzindo o resultado geral em libras esterlinas.
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5 exercicios de desenhos descritos anteriormente constituiam,

na realidade. uma educagio da mio, como preparagio para
a escrita. PBles objetivavam, com efeito. impelir a miozinha, ainda
pouco segura em suas coordenagdes musculares, a executar ésse
desenho minucioso que & a escrita; Esses elementos, ou fatdres,
estudados separadamente, se agrupam. em seguida, numa sintese
que ¢ uma das mais especificamente explosivas. As wvézes, poder-
-se-30 combinar alguns désses elementos com outras sinteses.
Assim, ésse desenho particular que temos descrito. torna-se. em
sequida, um elemento artistico, um auxilio para o verdadeiro de-
senho. MNao & ainda desenho nem escrita; antes, uma preparacio
para um e outra.

Fala-se muito, hoje em dia, de desenho livre: por isso, causa
por vézes admiracio o fato de eu limitar os desenhos das criangas
4s figuras geométricas, que elas deverdo preencher com lapis de
¢cdr ¢ de maneira determinada. Eis porgque abordei #sse assunto,
esforcando-me por demonstrar que tal exercicio nio constitui
sendo um fator de andlise da escrita.

Temos cbservado que nossas criangas nio produzem espon-
taneamente, na liberdade em que s3o deixadas. €sses desenhos
monstruoses que s¢ exibem em exposigdes, como provas de escolas
modernas e de idéias avancadas. Pelo contririo, desenham fi-
guras e ornamentos claros e harmoniosos, muito diferentes désses
estranhos rabiscos denominados “desenhos livres”, em que &
necessaric que a crianga explique o que pretendeu representar
por meio de suas incompreensiveis tentativas. MNds nio damos
licses de desenho, e, entretanto, muitas criangas chegam a desenhar
fldres. passaros, paisagens. ou mesmo fantasias, de um modo
admirivel. Mie raro, constatou-se como elas ornam suas pé-
ginas de escrita ou de calculo com desenhos, engrinaldam uma
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pagina de exercicios de aritmética, ou desenham criancas escrevendo
e outras filigranas por elas mesmas imaginadas, Seus desenhos
geométricos, por vézes, constituem auténticas molduras para cutras
figuras centrais: outras vézes, & a linha de uma figura geométrica
que se acha guarnecida de desenhos ornamentais.

Deve-se concluir, pois, que a preparagdo da mio e dos sentidos
é um auxilic natural, ndo somente para a escrita, mas também
para o desenho expressivo.

Mio ensinamos desenho fazendo desenhar, mas oferecendo
a oportunidade de adestrar-se com os instrumentos de expressio.
E penso que isto constitui uma auténtica contribuicde para o
desenho livre, muito melhor do que &sses encorajamentos a dese-
nhos monstruosos e incompreensiveis.

A analise das dificuldades — analise dos "componentes” —
€, ela também, um meio eficaz para o aprendizado de todos os
conhecimentos.

E no desenho, de um modo especial, encontram-se elementos
diferentes: o contdrno ¢ a ¢ér. Ora, ¢ a delimitagio dos encaixes
¢ o preenchimento dos desenhos que preparam a maoc para uma
execugio segura désses deois elementos. E s3o varios os meios
— lapis de cbr, aquarela — que oferecemos &s criangas para que
facam representagdes, mesmo sem contdrno linear. Damos tam-
bém pastéis, ensinando sua técnica.

Assim, a crianga aperfeigoa-se por meio da educacio sem que
seja necessfrio intervir em seus trabalhos espontdneos. A inter-
vengio no trabalho ¢ sempre um obsticule que interrompe o im-
pulso interior da expressao.

De nosso processo, tanto para a escrita como para o desenho,
dizemos que &le & um “método indireto”. O resultade & gque as
criangas, sempre mais capazes de se exprimir, fazem centenas de
desenhos, mostrando-se tdo incansaveis para os desenhos como
para a escrita,

Entretanto, o progresso neste setor ndo ¢ tio constante
como no setor da linguagem grafica; por isso. nioc se pode pre-
sumir que tddas essas criancas hdo de ser artistas. Mas, em
determinade momento, nota-se, em quase tddas, certo desinte-
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résse pelo desenho, ao passo que aumenta o interésse por outros
assuntos. Esta diminuicie das tendéncias artisticas para o de-
senho [foi muitas vézes constatada, especialmente pelos artistas.

Cizek, em sua famosa escola de arte livre em Viena, observou
como muitas criangas, gue pareciam ter paixido pelos exercicios
de arte, e gue pareciam predestinadas pela natureza, decaiam,
bruscamente, em suas atividades artisticas: houve diminuicio de
interésse,

A doutdra Revesz (psicéloga especialista em artes) [ala,
assim, da sua experiéncia prépria: ~Ha c¢riangas que. & medida
em que se desenvolve sua faculdade de expressdes lingilisticas,
abandonam completamente o desenho, ou porque perderam o in-
terésse pela arte, ou porgue ndo possuem mais talento, ou ainda
porque passaram a concentrar seu interésse num talento de outra
natureza”,

Um caso semelhante foi observado num menino, miusico-pro-
digic. Seus desenhos confirmam o gue acabamos de dizer, guando
se compara sua inferioridade e escassa evolugdo com as suas com-
posicies musicais verdadeiramente geniais, executadas na mesma
época ().

Por isso, sem diavida. nossas criangas abandonam por algum
tempo o desenho quando ficam tomadas de paixio pela es-
crita. E sédmente quando a escrita se torna um fato consumado
¢ gue comegam a enfeitar suas paginas com desenhos.

Quando, pelo contririo, é o sentido artistico que predomina,
éle se impde quase quc com exclusividade, revelando, entio. um
auténtico temperamento artistico. E o que a histdéria nos relata
sobre Giotto, pastor, que., em crianga, desenhava t3oc maravilho-
samente suas ovelhas nas pedras, que Cimabue, propiciando-lhe
instrugio, deu um névo génio 4 humanidade.

Assim, os surpreendentes desenhos em céres de animais em
movimento, que se encontram nas cavernas do homem primitivo,
revelam que o génio artistico existiu desde as origens da vida
humana; estas representagdes, contudo, nSo eram propriamente
um meio de expressio artistica e de comunicagdo, sendoc a expressao
de idéias religiosas.

(1) Géza Revesz: The psychology of a musical prodige.
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Mota-se, em suma, um instinto de expressioc” gque procura
seu caminho e evasdo; esta via, como se pode notar, é dupla: uma
& a escrita, destinada a exprimir o pensamento: a outra € a arte
representativa. Mas, na mainr parte dos casos, éste inegéavel ins-
tinto da crianga pelo desenho nao tem nenhuma relagio com o
dom artistico nem com as aspiragdes ulteriores para a arte. Tra-
ta-se, antes, de uma espécie de “escrita feita de imagens”, enquanto
a crianga néo pode ainda exprimir as idéias e os sentimentos que
se formam nela sébre o meio e sébre as coisaz que a impressio-
naram.

Quero dizer: a mio tende a tomar parte na linguagem: e,
assim como vemos a crianca falar continuamente, assim também
ela desenha. Exprime-se por meio de szeus &rgios fonéticos, e
exprime-se ¢om suas maos, manifestando suas tendéncias latentes,
de que ainda ndo tem consciéncia.

A histdria da escrita demonstra ter ela sido., primitivamente,
desenho, como o & na pictografia. Os numerosos documentos,
dos mais primitivos, de diversos povos pré-histéricos parecem-se,
nio raro, com os desenhos espontineos de uma crianca, particu-
larmente na representacio da figura humana. Certos desenhos
estranhos tém uma finalidade bem clara: comunicar-se com outra
pessoa, de um modo nio vocal. Em seguida, da pictografia pri-
mitiva passa-se, segundo a evolugio da civilizagdo, as represen-
tagdes simbolicas de silabas — incompreensiveis (como desenhos
de criangas}: eis porque & necessério dar-lhes uma significagio
convencional que possibilite a sua interpretacio e desvende é&sses
caracteres distintivos de certos povos (hieroglifos egipcios, por
exemplo).

Finalmente, os desenhos se simplificam com o alfabeto (as
letras) e representam, ndo mais as silabas ou idéias, mas os pré-
prios sons de que se compde 2 linguagem articulada; assim se es-
tabelece uma escrita ficil., reproduzindo com precisde a linguagem
articulada.

Para concluir, a melher maneira de influir sdbre o desenho
& deixa-lo livre, sem esquecer, porém, de preparar os meios na-
turais para produzi-lo e de educar a mdo. O wverdadeiro talento
se manifestard por si s6. e nio serfoc umas mediocres ligdes de
desenho que hao de ajudia-loe. Mas, abandonar a crian¢a aos
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seus esforgos para exprimir-se com 3 mao é um impasse ao desen-
volvimento esponténeo do desenho. B necessirio, pelo contrario.
enriquecer o ambiente por meios de expressio, e preparar indire-
tamente a mio a aperfeigoar sua fungio. Os olhos se abrem com
inais penetragio, as perspectivas se descortinam as mais belas e
fecundas inspira¢des; a mio se torna mais habil e agil. A crianga
poderd com maior alegria atingir os objetivos a que a impele sua
natureza, quando iniciar os exercicios preliminares indiretos.

A doutéra Revesz, falando sébre o nosso método, e respon-
dendo &s criticas que €le, em geral, suscita a respeito do "desenho
livre”, assim se externou: A escola Montessori ndoc reprime
o desenho espontineo; pelo contrario, contribui para que a crianga
encontre seu maior prazer nesse desenho, gragas ao livre desen-
volvimento do sentido das céres e das formas ¢ ao exercicio cons-
tante da mio e dos olhos™.

A educacio da mio ¢ particularmente importante, porque
a mio & o instrumento de expressio da inteligénecia humana: & o
6rgao do espirito.

O douztar Katz, que estudou de modo especial as fungdes da
mio sob o ponto de vista psicolégico, afirma: " O método Montes-
sori, consagrando-se ao desenvolvimento das Fungdes da mio, revela
a surpreendente wversatilidade déste 6rgio. Meus estudss, que
se prolongam por um periodo de doze anos, fizeram-me refletir
sobre &€sse maravilhoso instrumento que ¢ a mio, sob o ponto de
vista da sua sensibilidade & movimentos. A m3o & o meio que
permite 3 inteligéncia humana exprimir-se, e A civilizagcio progredir.
pelo trabalho. Sem a méo, o valor intrinseco e a caracteristica das
fungies da humanidade inteligente teriam sido nulas. A mio &
o 6rgio da expressio, bem como o érgdo da criagio. E. no mundo
de nossa imaginagdo, virtualmente ¢ a mic que domina. Na
primeira infancia ela muito contribui para o desenvolvimento da
inteligéncia e, para o homem, & o instrumento de seu destino
terrestre.”
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A brevidade da alusdo a educac¢do musical encontrada neste

livro n3o se origina de uma negligéncia pela miasica em nossos
métodos de educagio, mas, sim, do fato que a miisica ndc pode ser
cultivada por criangas ainda t3o pequenas; o desenvolvimento dessa
arte requer idade um pouco mais avangada.

Além disso. € necessario cercar a criang¢a de uma produgio
musical suficiente para criar um ambiente. um clima capaz de
desenvolver um “sentide™ musical, uma “inteligéncia™ musical.
Faz-se mister ter & disposicio uma pessoa competente para isso,
ou possuir instrumentos simples ¢ adaptados &s criangas; chega-se,
assim, a organizar encantadoras orguestras infantis: tais progressos,
porém, ndc podem ser impostos como condicdo sine qua non.
numa escola que ha de ser acessivel a todos. Apesar de tudo, cul-
tivamos a educagio musical, deixando A crianga a fivre escolha
€ a livre expressio, como para todos os outros ramos de seu
desenvelvimento.

A senhorita Maccheroni realizou belas experiéncias, publi-
cadas parcialmente em seu livro: “L’Autoeducazione”. Poste-
riormente, Lawrence A. Benjamin, com a colaboragio de re-
nomados musicistas de Viena e Londres, aportou importante con-
tribuigio s&bre éste assunto. especialmente com uma selegio de
misica classica e folclorica de cada pais, e depois definitivamente
comprovadas mediante experiéncias de varios ancs na “Escola-
-Meodéle Montessori”, de Viena.

Estudemos, em rapide escérgo. a andlise ¢ o desenvolvimento
dos fatdres promotores da educagio musical.

Ritmo e gindstica
A preparacio motora a ginastica ritmica podera ser obtida

mediante o exercicio denominade “marcha sébre a linha”, com o
qual as criang¢as adquirem os movimentos dos pés e das maos.

270



Os Comegos da Arte Musical

E durante essa marcha lenta e atenta gque a miasica podera
ser introduzida, com o objetive de ajudar as criancas a perseverar
em seus esforgos. Adquirido ésse sentido de equilibrio, poder-se-a
iniciar a educagio para o ritmo. Ha "berceuses” bastante apro-
priadas para acompanhar é&sses movimentos lentes e uniformes,
que se assemelham ao movimento de acalanto. A miisica torna-se,
assim, um verdadeiro acompanhamento ao movimento, ji estabe-
lecido, ¢ que a interpreta. Contrastando com essa muisica de aca-
lanto. ha os ritmos que convidam as criangas a correr: ambos &sses
ritmos, embora contrastantes, sdo os gue mais satisfazem as cri-
ancas. Aqui também, como ocorre na iniciagio aos exercicios sen-
soriais. os contrastes tém sua fungdo educativa: passos lentos e
cadenciados, que tornam o equilibrio mais dificil, e as corridas,
sdo os ritmos preferidos pelas criangas de 3-4 anos. Pelo contrario,
o salto ritmico ¢ um movimento que s& deve ser ensinade apés a
fixag3o de um equilibrio perfeito: exige da crianca um esfargo
muscular ndo aconselhavel, tendo em vista as peculiares proporgbes
do seu corpo. Os diferentes passos correspondentes aos varios
ritmos lembram os exercicios de "graduagdes” na educagio sen-
sorial; é sdbmente mais tarde. apbs os cinco anos, que éles poderdo
ser reconheciveis.

A técnica consiste em escolher uma =6 [frase musical Facil
de se interpretar, e repeti-la muitas v&zes: isto corresponde 3
repeticao do exercicio. Além dos dois passos contririos, acima
mencionados, poder-se-3o escolher e repetic frases musicais rit-
madas, particularmente adaptadas aos petizes, a fim de desen-
volver sua sensibilidade musical. Repetindo cada frase um grande
nimero de vézes, algumas criangas de cinco e seis anos tornar-se-ac
capazes de interpretar ritmos que exigem movimentos um pouco
diferentes entre si, como o ritmo de andante, ritmo de marcha etc.
{em graduacao}.

Certo ensinamento pode ser ministrado dtilmente se a mestra
mostra o passo correspondente a um ritmo determinado, do mesmo
modo como. nas ligges, ela diz: "Bste & grande: &ste & pequenol”
Entretanto, aphs essas orientagdes, a crianga deverd ser deixada
as suas prédprias interpretacdes, isto &, & distingdo, por si mesma,
dos diversos ritmos das frases musicais ().

(1} L. A. Benjamin. An Infroduction to music for little children.
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E contraproducente compassar fortemente uma melodia, ou
acentuar demasiado a nota que inicia um ndévo compasso. Cada
melodia ha de ser interpretada com tdda a expressdo nela latente:
a cadéncia ritmica se manifestard. como que espontineamente, ao
longo da prépria melodia. Cantar ou tocar uma nota mais forte-
mente que as outras, simplesmente porque é sobre ela que recai
o tempo forte, ¢ empobrecer uma melodia de todo o seu wvalor
e riqueza artistica e, conseqgiientemente, despoja-la de sua eficicia
em Pprovocar a reacio motora em sintonia com o compasso. B
necessirio tocar ou cantar com exatidio e sentiments, iste &: urge
uma interpretacdo artistica da miusica. da qual resultara o "tempo
musical”, que ndoc é o tempo mecdnico registrado pelo crondmetro.

As criangas sdo sensiveis ao ritmo de uma miisica cantada ou
tocada com sentimento; nio raro, nio ficam satisfeitas de vivé-la e
interpreta-la com os passos, mas vibram ainda com os bragos & com
todo o seu ser. Até os menorzinhos, por vézes, extravasam-se
em expressdes ritmicas. Zé&zinho, de quatro anes, bate o compasso
com o dedo indicadoer da mao direita estendido; a misica {uma
cangio) tem duas partes que se alternam: uma ligada e outra pon-
tilhada: para ritméa-la, serd necessirio um movimento uniforme da
mao, para a parte ]igada: e um movimento destacado para a outra
parte.

Aninha, de quatre anos, seguindo suavemente uma melodia,
abria graciosamente as barras do vestido. com o rosto erguido e
sorrindo alegremente; depois, ao som de uma marcha militar, en-
tesava 0 Corpo, tornava-se mais séria, e punha-se a marchar com
precisio.

As criangas gostam de. vez por outra, ser interrompidas para
verem como se executa um passo, ou como se podera melhorar
tal outro movimento.

Os pequenos alunos da Srta. Maccheroni abragavam-se mi-
tuamente cheios de alegria, ¢ abragavam também a mestra, apds
terem aprendide alguns movimentos de uma danga ritmica.
Qutros agradeciam aguela que as havia ajudado a obter um
belo efeito em seus passos € movimentos cadenciados.

Algumas vézes, as criangas ouviam misica sentadas em cir-
culo, dentro da sala, contemplando as coleguinhas marcharem sébre
a linha: nio raro, eram vistas marcando o compasso com as maos,
em perfeita cadéncia. Hawvia uma gque parecia um especialista na
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arte, e logo foi apelidada de regente de orquestra; tinha quatro
anos e meio. Em pé os pés juntos, imével no meio da elipse
desenhada no pavimento, batia o compasso, o braco estendido, in~
clinando-se acertadamente a cada tempo; ésse movimento do
busto preenchia exatamente o espago de um tempo a outro, e seu
semblante assumia uma expressio de perfeita consondncia com a
melodia.

O modeo exato pelo qual a crianga chega a apreender os tempos
de um compasso sem que ninguém lhe tenha ensinado a divisdo
do compasso em trés ou quatro tempos, comprova a contribui¢io
da educagido sensorial ao ritmo musical. De inicio, as criangas
sequem o tempo sem olhar para a batuta.

Em determinade momento, porém, bruscamente, elas com-
preendem a fungio da batuta: entio, seguem-na. DMaria Luisa,
com pouco mais de quatro anos, marchava com ar marcial; de
repente, exclama: "Olhe, como eu fago!”" Executava um passo
saltado, elevando graciosamente o brago ac primeiro tempo de
cada compasso.

O wvalor das notas serd estudado sémente quando as criangas
estiverem mais crescidas (sdbre &ste particular, ver a obra citada,
de L. A. Benjamin). (O interésse por é&sse aprendizado serd
tanto maior quanto as criancas ja tiverem analisado e desenvol-
vido em si mesmas o sentido do ritmo.

Reprodugio musical

A misica ouvida e acompanhada de movimentos ritmicos ¢
um elemento de educacio musical (com relagio & sucessio dos
s0ns no tempo e o tom expressivo da [rase).

Ha. em seguida, o estudo melédice da harmonia, que se
presta a um exercicio individual., mas sdmente quando a crianga
tem A& sua disposicdo instrumentos que lhe sio adequados, ndo
sdmente por suas dimensdes, mas, sobretudo, por sua simplicidade.
e sio deixadas em plena liberdade de usé-los sem o incémodo de
uma técnica muito académica. Ent3o, mediante breves “inicia-
goes” ou ligdes, semelhantes as que nossas mestras ministcam
para utilizar seu material em geral, a crianga, acs poucos. vai-se

275



Pedagogia Cientifica

tornando capaz de auferir um aproveitamento sempre crescente,
gragas & acessibilidade dos instrumentos. Essas execugles musi-
cais alcangam um belo efeito quande as criangas d3o concertos
em grupos: isto ¢ possivel quando cada uma delas foi antes exer-
citada individualmente em seu prépric instrumento; poderé, assim,
surgir um auténtico sentimento musical.

EPsses objetivos foram atingidos por Dolmetch, na Inglaterra;
querendo experimentar o uso de raros instrumentos musicais, hoje
em dia suplantados pelo piano, teve a idéia de construir instru-
mentos simples para as criangas. A Fé que tinha Dolmetch no
poder da miisica, como na alma da crianga, levou-o a um método
pedagégico cujos principios sdo semelhantes aos do nosso método
{um “material” adaptado: breves iniciagdes com a danica finali-
dade de pdr a crianga em contato com é&sse material; liberdade
no manuseio do instrumento).

MMuitas dessas criangas nada sabem de teoria ou notas musi-
cais; jamais fizeram exercicios ritmicos. Seus progressos musicais
consubstanciam-se em maravilhosas audigdes que o velho mestre,
apaixonade, difunde por téda parte, nas salas como nos bosques
e jardins: as criancgas, sentadas ao seu redor ou sdbre a relva,
ouvem-no atentamente. O aperfeicoamento reside, além disso, na
oportunidade de sempre poder servir-se de um instrumento, quan-
do a inspiragio as impele a procurar e concretizar alguma melodia
latente em seu espirtito.

Leitura ¢ csrita musicais

As "Casa dei Bambini" ministram uma iniciacio & escrita das
notas musicais.

Apdia-se sdbre os exercicios sensoriais; reconhecer os sons
musicais dos sininhos que, num primeiro exercicio, existem em pa-
res, e, em seguida, sao dispostos em graduagdo.

Foder "manipular” as notas separadamente (ou, mais exata-
mente, 05 objetos que as reproduzem) é de grande utilidade. Os
sininhos. todos &les idénticos, apresentam as notas sob uma forma
material. semelhante aos outros objetos da educagdo sensorial
Hesta a tarefa de associar a nota ao seu priprio nome, como
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fazem as criangas em exercicios analogos. Os nomes: dd, ré,
mi, fd, sol, la, si, sio gravados em outros tantos discos de ma-
deira (representando os sinais das notas) que as criangas dispdem
zébre o soco, em correspondéncia com o som de cada sininho.
Déste modo, ¢ com a repeti¢io do exercicio, elas chegam a co-
nhecer os nomes das notas. Os pequenos discos que levam os
nomes das notas nio sio sémente sinais que hio de ser dispostos
em certa seqiiéncia melédica; sio. antes de tudo, sinais qQue re-
presentam um som. MAssim, as criangas se familiarizardo com as
notas musicais que, em seguida, estudardo dentro da pauta mu-
sical.

A fim de que a crian¢a possa trabalhar sézinha, ajudada
por seu instinto de segurar e deslocar objetos, preparameos-lhe
uma pauta de madeira, em que s3o "cavados” espagos circulares
correspondentes aos lugares ocupados pelas notas na pauta mu-
sical: dd, ré, mi, 4, sol, la. si, d6. Messas cavidades poder-se-io
encaixar os pequenos discos em que se acham gravados, em sua
face superior, oz nomes das notas. Para estabelecer sua seqiién-
cia, em <ada cavidade hid um ndmero (I, 2, 3, 4, 5, 6, 7. 8)
correspondente com o numero da face superior de cada disco.
Ascim, enfileirando-os na seqiiéncia indicada pelos nimeros, a
crianga aprendera a dispor corretamente tddas as notas da oitava.

Para um exercicio ulterior, existe outra pauta, igualmente de
madeira, como a precedente, mas sem cavidades e sem nimeros
indicadores: uma caixa de pequenos discos acha-se anexa a esta
pauta, contendo pequenos discos. em cuja face superior acha-se
escrito o nome da nota. O mesmo nome é repetido sébre varios
discos. O exercicipo exercita a meméria da crianca, que se deve
lembrar do lugar das notas. Procede-se assim: tomam-se os pe-
quenos discos, ao acaso, ¢ se colocam em sua posigic adequa-
da na pauta: contudo, a face em que estd escrito o nome da
nota deve ficar virada para baixo. Ocorrerd que wvarios discos
serfo colocades numa mesma linha ou dentro de um mesmo es-
pago. Quando a crianca terminar de colocar as notas, devera
vird-las com a face que traz o nome da nota para cima, sem,
porém, tirar os discos do lugar; os nomes das notas tornario pa-
tentes o= erros que a crianca cometeu.

O terceiro material consiste numa dupla pauta em que as notas
sdo dispostas em losango: distanciando-se em duas pautas, re-
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sultario duas disposigies de notas correspondentes 4 clave do vio-
lino e & clave do violoncelo.

As criangas sio capazes, depois déste aprendizade, de ler
breves melodias e reproduzi-las com os sininhes. E, vice-versa,
poderio escrever breves melodias depeois de té-las reproduzide
com o5 sininhos ou outro instrumento, a fim de certificar-se bem
de suas notas,

Desta iniciacio A escrita musical resulta um intenso desen-
volvimento, sobretudo com criangas maiorzinhas, na idade de
admissio e [regiiéncia dos cursos elementares. MNas escolas Mon-
tessori de Barcelona, as criangas adquiriam cadernos de misica
quase a0 mesmo tempo que os outros cadernos de caligrafia.

Percebe-se bem como os trés exercicios indicados — os movi-
mentos ritmicos, a reproducgio em insfrumenfos musicais e a es-
crita da miisica — poderdo ser separados e ensinados indepen-
dentemente. Pode-se constatar ainda n3o sbmente a existéncia
de exercicios independentes, mas de métodos completos que se
especializam num =6 désses aspectos: assim, o método de Dalcro-
ze desenvolve sbmente a gindstica ritmica, ac passo que o método
de Dolmetch desenvolve a arte de tirar harmonias de um ins-
trumento, Quanto aos métodos antigos. ensinam a miisica come-
gando pelo aprendizado das notas na pauta, independentemente
da miisica. Isto, porém. ndo & seniio um exemple do que dene-
minamos anadlise, isto &, a disposicio de um todo, dificil ¢ com-
plexo, em partes que poderdo ser exercitadas com interésse, se-
paradamente.

O ritmo, a harmonia. a escrita e a leitura, afinal, se encon-
tram e se harmonizam. constituindo trés interésses, trés géneros
de trabalho graduvado e pleno de alegria. que eclodem na pleni-
tude de uma s& conguista.
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A s linhas gerais da educagdo religiosa sio as mesmas do res-

tante do nossc ensinamento: preparacido de um ambiente
em que se distinguem diferentes preocupacdes, as que poderiam
ser denominadas de vida pratica € as que concernem a expansao
do sentimento religioso, a4 educagio do coragio e & cultura ne-
cessiria para viver a religidae. Ha, por conseguinte, um perfeito
paralelo entre tudo o que foi descrito até o momento sdbre a
"Casa dei Bambini"” e a educagio religiosa — wvida pratica e for-
mag¢io do espirito. E o suficiente para fazer compreender a im-
possibilidade de apresentar agui um tratade completo sShre &ste
particular. As alusdes e chamadas, entretanto. que se poderio
fazer, bastario para abrir o caminho &s necessarias relagdes entre
os dois ramos da educagio: o que instrui a crianga face a reali-
dade do munde exterior. ¢ o que a forma face & realidade da vida
sobrenatural.

Foi em Barcelona., na "Escola-Moedélo Montessori”, escola
do Estado, mas em que a educacio religiosa catdlica era consi-
derada como fim precipuo. que foram langadas as primeiras ba-
ses da educagdo religiosa em conformidade com minhas idéias ().
O primeiro estagio consistiu na preparagic do ambiente: a igreja
das criangas, visto que todas as igrejas deveriam ter um lugar
reservado aos "pequenos” fiéis. Mobiliamo-la com pequenos ge-
nuflexérios e, mais baixas, as pequenas pias de aAgua benta, como
também os diversos quadros. que revezivamos de conformidade
com o tempeo liturgico: havia também imagens, isoladas ou em

rupos, representando o nascimento de Jesus ou a fuga para o
gito. etc. MNas janelas, leves cortinas. que as préprias criangas
fechavam para tamisar a luz. Eram elas mesmas que, por turnos,

{1} Maria Montessori: F bambin! wviventi nella Chiesa. Ed. Morano.
MNapoles.
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preparavam tudo para o culto, arrumavam as cadeiras, os vasos
de fléres. fechavam as cortinas, acendiam as velas.

UUIm sacerdote instruia-as e oficiava as cerimdnias. Assim
gue esta igrejinha muito simples ficou pronta e aberta para os
atos da wvida religiosa das criangas, surgiu, com surprésa nossa,
um fruto alvigareiro do nosso método. até entio insuspeito: a
igreja revelou-se como o objetivo de uma grande parte da edu-
cagao que nosso método se propusera a aportar: alguns exercicios,
sem finalidade exterior determinada, encontraram sua aplicagio.
O ziléncio. que preparara a crianga ao recolhimento, tornou-se
entio o recolhimento interior préprio 4 Casa de Deus, num am-
biente de semi-obscuridade, & luz tremeluzente das wvelas, O
andar em siléncio, que evita qualquer ruido, permite deslocar
cadeiras, levantar-se e sentar-se convenientemente, passar entre
oy bancos evitando o menor barulho., sequrar na mio objetos
frégeis prestande 3 méxima atengio para que ndc se estraguem;
a habilidade em transportar vasos de fléres cheios de adgua, levar
de um lado para outro velas acesas sem deixar cair céra nas
mios e nos vestides, tudo iste constitula como que repeticdes e,
ao mesmo tempo, aplicagdes daquilo que a crianga aprendera an-
teriormente dentro das paredes da classe. Tudo isso era considera-
do por essas tenras inteligéncias como o feliz desfécho de um esfér-
¢o pacientemente sustentado. de onde lhes surgia agora um sentido
de alegria e dignidade nowvas. Antes, as criangas exercitavam-se
movidas por um impulse interior, mas sem uma finalidade: de-
pois, tiveram a revelagdo da diferenga entre dois tempos e dois
lugares diferentes: a semeadura e a colheita. Ser capaz de di-
ferenciar dois atos comparaveis jA constitui em si fonte de evo-
lugdo integral. A crianca de quatro anos nio escapa a diferenca
entre a pia de dgua benta em que imerge a ponta dos dedos para
se benzer, e a bacia com agua do quarto em que costuma lavar
o rosto. A intuicdo dessas dilerengas entre coisas parecidas & ja
um trabalho intelectual a que & iniciado &sse pequeno ser gue muitos
julgam incapaz de atingir concepgdes s6bre o sobrenatural, mas
que comega a sentir-se filho de Deus, amorosamente hospedado
na casa do Pai.

Encontrei incrédulos que me apostrofaram: “Sabe a senho-
ra, dizia-me um déles, por qué meu netinho gosta de ir a escola
na hora da missa? Porque a senhora fa-lo apagar velas dentro
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de uma pia de agua. Nao seria melhor aplicar um exer-
cicio tdo agradivel no aprendizado da aritmética? Por exemplo.
segurar dez wvelas acesas e depois fazé-lo apaga-las contando
1, 2, 3, etc.?”

Que falta de visic espiritual e que falso conhecimento da
alma infantil revelava o critico que assim me interpelou! O seu
interésse pelo exercicio de aritmética. servindo-se das velas, teria
durade. gquando muito, uma semana, isto &, © tempo necessario,
mais ou menos longo, para contar de 1 a 10. DMas, na igreja.
essas criangas. crescendo, ¢ continvando a se instruic — seja
em nogbes gerais, seja em religido — continuaram. durante anos,
a apagar os cirios que se consumiam: compreendem muito bem
que seu gesto ndo constitui uma distragdo de criangas, mas uma
fungio religiosa que deverd ser respeitosamente realizada, porque
feita num lugar consagrado ac culto do Senhor.

Ora, & certo que a crianga que se interessa por tudo, pode
ainda prestar atengdo ao que é simbdlico ¢ reveste uma aparéncia
de majestade. Em principio, sic os proprios objetos e as ceri-
monias, por si mesmos, gque atraem sua atengdo. O altar, o Mis-
sal, os Vasos sagrados, as vestes sacerdotais, os diversos gestos
e cerimbnias do culto, o sinal da Cruz, a genuflexdo, o ésculo.
Mas, a pouco e pouco, torna-se-lhes clara a significagio mistica
latente nesses varios elementos ().

Quando o sacerdote comegou a explicar os sacramentos, Ser-
vindo-se de objetos, reproduzindeo as cenas do culto, ajudado pe-
las criangas, pensei em chamar somente as maiores. Mas, os
pequencs quiseram vir também, e mesmo os de 3 anos de idade
sequiram todos os cerimonizis com aten¢do. O padre preparava,
por exemplo. a fonte batismal e os objetos do rito: escolhia entre
as criangas o padrinho ¢ a madrinha, fazia vir um recém-nascido
e realizava, um a um, os ritos para a administragdo désse sacra-
mento. De outra feita, era uma crianga maiorzinha que fazia de
catecimena e pedia o batismo; as outras demonstravam vivo in-
terésse, seguindo tudo com atengdo, tendo ouvide explicar que o
batismo. como nos primeiros tempos da Igreja. ¢ ministrado tam-
bém aos adultos quando éles se convertem ao cristianismo e.
assim, adquiriam as primeiras nogdes de histéria da liturgia.

(1} Marla Montessorl: La Santa messa spiegata ai bambini.
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Cuando as criangas ja estavam aptas para ler, foram fa-
bricados, para que elas aprendessem a se instruir por si mesmas,
objetos de culto em miniatura, com rigorosa exatidio: as wvestes
sacerdotais, o altar. e até mesmo certas representagdes historicas
ou cenas do Evangelho: depois, foram escritos breves bilhetes ou
simples frases (compariveis 4s "ordens” dos primeiros exercicios
de leitura). Isto permitia &s criangas uma repeticio do exercicio
analogo aos processos gerais adotados pelo método. MNasceu mes-
mo a idéia de agrupar objetos, paralelamente ao costume adotado
para os primeiros exercicios de leituras em que se reuniam as pa-
lavras que representavam as mesmas dificuldades. O grupo de
objetos, aqui, abarcavam todos os elementos necessirios para a
validezr de um sacramento, A separagdo entre o5 diversos grupos,
percebida materialmente, e a decomposigio e recomposigio de cada
um dos grupos, muitas vézes repetidas, facilitavam a compreen-
sio ¢ a memorizagio do detalhe, assim como a leitura de car-
tdezinhos garantiam o aprendizado dos térmos exatos. O exer-
cicio consistia em tirar um objeto do grupo e, escolhendo um
dentre os cartdezinhos, colocar junte ao objete escolhido o cartdo
com ¢ nome correspondente ac objeto.

Desde a mais tenra idade, estas criangas tinham wivido, se
assim nos podemos expressar. na Igreja: e tinham adquirido. sem
mesmo o perceber, certo conhecimento das coisas da religiio ao
mesmo tempo que um respeito pouco visto em sua idade.

O habito de concentragdo no trabalho, adquirido na escola:
o habite de siléncio, de calma num ambiente em que as relacdes
sociais s3oc constantes entre criancgas livees de escolher suas ati-
vidades ¢ habituadas a adaptar espontincamente suas necessida-
des 4s dos outros, prepara-as para outra aguisicio moral de suma
importincia: o reconhecimento, mediante seus hiabitos de wvida,
do bem e do mal, &. por conseguinte, 0 exame de sua consciéncia
¢ a diligéncia por conservia-la sempre pura.

Uma grande prudéncia & necessiria da parte da mestra paza
que a crianga, em sua inocéncia e sensibilidade, ndo fique preju-
dicada pelo seu préprio arrependimento.

Religiosas e livres em suas operagdes intelectuais e no tra-
balhe que nosso método oferece, mostram-se espiritos fortes, ex-
cepcionalmente robustos, como sio robustas, fisicamente, as crian-
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cas asseadas e bem nutridas. Crescendo déste modo, nio tém timi-
dez nem acanhamento. Demonstram simpética desenvoltura, co-
ragem, conhecimento sereno das coisas, [¢ antes de tudo em Deus.
autor e conservader da vida. 536 tio capazes de distinguir entre
as coisas naturais e sobrenaturais que sua intuicio nos faz pensar
na existéncia de um periodo religioso sensivel: a primeira idade
parece ligada a Deus, assim como a evolugio e desenvolvimento
do corpo depende intimamente de leis naturais que estao em vias
de transforma-lo. Lembra-me uma garotinha de dois anos que,
ante uma imagem do Menino Jesus, dizia: "MNio ¢ uma boneca!”

Os trabalhos agricolas na educagio religicsa — Pensamos
que seria bonito e digno [fazer com que as criangas cultivassem
o trigo e a uva destinados a se tornarem espécies eucaristicas;
assim, oz trabalhos e as alegrias da vida campestre receberiam um
espirito religioso mediante essa contribui¢io dos pequenos. Deci-
dimos, pois, que uma parte do jardim em que as criangas brin-
cavam, pela tarde, seria destinada ao cultive da uva e do trigo.
Elas mesmas riscaram um pedaco de chio retangular, & direita e
a esquerda. 1a no funde do jardim, Escolheu-se uma espécie de
trigo que cresce rapidamente. Em sulcos paralelos, as criangas
langaram as sementes; cada uma depositou algumas sementes a
fim de que tédas tomassem parte naquele ate. O lancamento das
sementes, o cuidado em ndo deixa-las cair fora do sulco, a serie-
dade e a sclenidade com que se desenrolou aguéle cerimonial cam-
pestre fizeram-nos ver imediatamente gquanto estivamos certos em
fomentar iniciativas, tendo em vista a formagdo religiosa dos pe-
tizes. Logo depois foi plantada a videira, que mais parecia um
esgalho séco. pouco pressagioso para as maravilhas que as crian-
cas déle esperavam: o aparecimento. num dia ndo longinquo, de
belos cachos de uva. Essas cépas foram colocadas equidistante-
mente, cada uma num buraco, em fileiras paralelas. Ao seu redor,
foram plantadas flores, em homenagem constante a essas plantas
que, um dia, forneceriam a matéria para a Consagra¢io eucaristi-
ca. As criancas conservaram a outra parte do jardim para fabricar:
faziam construcdes com tijolos. cavavam buraceos, preparavam pe-
quenas avenidas pavimentadas, corriam, jogavam bola... A ale-
gria de brincar, mesclava-se aquela outra, bem mais profunda, de
acompanhar, dia apés dia. o milagre do amadurecimento.
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Fileiras paralelas de pequenos rebentos verdes logo apare-
ceram sbbre a terra; € cresceram, excitando sempre a curiosidade
geral. Finalmente, as préprias cépas comegaram a ornar-se de
pequenas f[slhas verdes, Agrupavam-se tédas ao redor, para
observi-las. Alguns meninos foram incumbidos da tarefa de pro-
teger a videira contra a filoxera; € quando os cachos fizeram sua
maravilhosa apari¢io, envolvemo-los num saquinho de gaze bran-
ca para protegé-los contra os insetos.

Decidiu-se pela instituicio de duas festas campestres por oca-
siGo da abertura e cncerramento do ano escolar; uma, correspon-
dente & colheita, ¢ outra correspondente 4 vindima. Essas festas
eram alegradas por uma misica campestre executada por instru-
mentos primitivos e canticos das regides rurais, muitos dos quais,
desde tempos imemoriais, passaram a ser adotades pela Igreja
como canticos Sacros.

MAs espigas de trigo, louras e sazonadas, ja wvergavam as
hastes, ¢ comegavamos a pensar se seriam as préprias criangas
que iriam colhér o trigo. Elas mostravam-se sempre mais inte-
ressadas. Decidimo-nos, pois. confiar em sua pericia. E assim
como, & mesa, manuséavam pequenas facas, também agora. con-
fiando na educacio dos movimentos e da vontade gue lhes mi-
nistraramos, colocamos em suas maos pequenas foices, gue man-
damos fabricar para elas, com cabos brancos e brilhantes, Pru-
dentemente. ¢ com um irreprimivel prazer, ceifaram todo o trigo.
Depois, veio a alegria de reuni-lo em feixes, amarra-los com fitas
coloridas e pd-los em ordem. antes de lhes dizer adeus e esperar
o retdrno da farinha.

Estas notas sdbre nossa experiéncia em educacdo religiosa
ndo representam senio uma tentativa; mas indicam a possibilidade
pratica de introduzir a religifio na wvida das criancas como um
manancial de alegria e grandeza.
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NA “CASA DEI BAMBINI”

A s experiéncias acumuladas desde a primeira edig@o (italiana)
desta obra até o presente confirmaram-nos incessantemente
nestas conviccdes: em nossas classes, em que reunimos até qua-
renta — ¢ mesmo cingiienta — criangas, obtém-se uma disciplina
mais perfeita que nas outras escolas. O visitante nota-o com
admiragdo. Observa essas quarenta criangas de trés a seis anos,
atentas e aplicadas & sua tarefa: uma realiza exerciciozs senso-
riais: outra aplica-se acs nGmeros: uma terceira toca as letras;
esta desenha, aguela trabalha com um quadro, ou espana os mé-
veis; umas sentadas em cadeiras, outras no ch3o, sobre um ta-
péte., QOuve-gze tio-sdmente um discreto ruide de objetos leve-
mente deslocados, ou de criangas que andam na ponta dos pés.
De tempos a tempos, uma exclamagio de incontida a]e%ria, uma
chamada: "Professéra! Professéra! Veja o que eu fizl”

Mas, geralmente, € o recolhimento © que se nota em nossas
classes.

A mestra locomove-se lentamente: ¢ em siléncio que ela se
aproxima de quem a chama, ficando atenta para que qualquer crian-
¢a. que manifeste necessidade de sua orientagio. passa té-la lego
ao seu lado e sentir sua acolhedora presenga; para as que dela
nao necessitam, € como se ndo existisse.

O interésse de cada um por sua tarefa é tio grande que ndo
se notam rixas pela posse de algum objeto. Se alguma crianga
realiza algo de extraordinério, encontra logo quem a admire ¢ se
congratule com a novidade; ninguém sofre com o progresso albeio,
mas o triunfo de um & maravilha e alegria para os outros e, nio
raro, desperta imitadores de boa vontade. Todos tém ar feliz
e se mostram satisfeitos de fazer "o que podem”. sem que seu
trabalho suscite inveja ou emulagio deprimente. Um gardto de
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trés anos trabalha pacificamente ao lado de outro de seis anos:
o menor mostra-se trangiiilo, sem inveja pela maioridade ou es-
tatura avantajada de outro. Todos crescem e se desenvolvem
num clima de paz.

Se a mestra tem qualguer coisa a pedir ou a recomendar
ao conjunto das criangas, como, por exemplo, que deixem o tra-
balho que as ocupa no momento. bastard dizer uma palavra em
voz baixa, fazendo um sinal, e tédas a cbedecem, clhando aten-
tamente para ela, “desejosas de saber cbedecer-lhe”., Muitos vi-
sitantes repararam como, As vézes, a mestra escrevia uma ordem
na lousa. sendo imediatamente obedecida pelas criangas com
alegria.

E n3o sémente a mestra; & freqiiente o caso de visitantes
quererem ouvir algumas criancas cantar: embora absorta em seu
desenho ou outro trabalho, ela o deixa imediatamente, para sa-
tisfazer os desejos das visitas; terminada sua despretensiosa exi-
bicic, retorma ao seu trabalhe ou exercicio. © mais das vézes,
porém, =ido os menorzinhos os que desejam terminar sua tarefa
antes de obedecer.

Admiraveis exemplos de disciplina eram wvistos durante os
exames das mestras gue tinham seguide nosso curso. Durante
as provas praficas. havia grupos de criangas que ficavam a dis-
posicdo das examinandas; essas, em conformidade com o ponto
escolhido por sorte, deveriam fazer as criangas executar tais e
tais exercicios. Os petizes, enguanto esperavam ordens. podiam
ocupar-se como bem entendessem; podia-se entdo observar como
éles trabalhavam continuamente, 56 deixando sua tarefa para
atender as orientacdes das professorandas. De tempos a tempos,
algum déles vinha oferecer-nos uma aquarela executada duran-
te o tempo de espera.

Alguém poderia pensar que essas criancas eram excessiva-
mente controladas: mas a auséncia total de timidez., seus olhos
brilhantes, seu semblante alegre e desenvolto, a prontidic com
que convidavam os visitantes a observar seus trabalhos, bem de-
monstravam que nos achivamos frente a verdadeiros “donos da
casa"; ¢ a vibragdo com que abragam os joelhos da mestra ou
tentam abaixar-lhe a cabe¢a para beija-la no roste bem revela
um coragio gue se dilatou livremente.
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De surprésa em surprésa, de admiracio em admiragdo, passa
o espectador a observa-las a preparar a mesa: pequenos copeiros
de quatro anos pegam as facas e dispSem-nas em seus lugares
respectivos, levam e trazem bandejas com cinco ou mais copos de
vidro. e, finalmente, de mesa em mesa, vio servindo os comensais,
levando respeitavel tigela de sopa quente. Ninguém se corta com
as facas: nenhum copo quebrade ou caldo derramado. Durante a
refeigio., copeiros e copeiras estio atentos; ninguém termina sua
sopa sem que lhe venham oferecer mais. Jamais uma crianca &
obrigada a reclamar um prato ou fazer darem-se conta de gque jd
terminou.

Que contraste com outras criangas de quatro anos gue gri-
tam, quebram, tém necessidade de ser servidas. Em nossas crian-

sas, nota-se uma energia latente que emana das profundezas da
alma.

Tal disciplina jamais poderia ser obtida mediante ordens
ou discursos. As repreensdes e adverténcias ndo ensejam nada
mais que uma ilusioc de obediéncia, mas bem depressa. tioc logo
aparcga a vecwadeira disciplina. notar-se-4 a pobreza désses méto-
dos universalmente adotados: "o dia sucede a noite™.

Os primeiros albores da disciplina nascem com o “trabalhe”.
Quando uma crianga toma interésse pelo trabalho, a expressdo
de seu semblante, a atencio, a constancia de seu exercicio, com-
provam sua aplicagdo. Esta crianga acha-se no caminho da dis-
ciplina. Pouco importa que a sua atividade seja um exercicio
sensorial, um enla¢amento, ou lavar os pratos.

De nossa parte, poderemos favorecer tal disciplina mediante
repetidas “licdes de siléncio”; a imobilidade perfeita. a atengio ne-
cessaria para perceber a chamada, em voz baixa, do seu priprio
nome, a coordenacio dos movimentos que impedem o5 encontrdes
com pessoas ¢ coisas. o caminhar silencioso constituem uma pre-
paragao eficaz para aprumar a personalidade. motora e psiquica.

Estabelecido é&sse fendmeno da concentragio. devemos vi-
gid-lo com precisio, graduando os exercicios “"Mosso empenho
devera tender a aplicar rigorosamente o método”.

N3o é com palavras que se obtém a disciplina: o homem ndo
se disciplina 36 com ouvir ocutros falarem: a preparagio exige &
aplicacdo integral de um método de educacio.
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A disciplina &, pois, alcangada por via indireta. gracas ao de-
senvolvimento do trabalho espontineoc. Cada um deve encontrar
a possibilidade de "se recolher”: a atividade calma e silenciosa,
cujos objetivos nio sio exteriores, mantém acesa essa luz interjor
gue ilumina nossa vida.

O trabalho n3c pode ser feito arbitrariamente: nisto consiste
precisamente © “métedo”. A crianga deve seguir ésse caminho
com tédas as [orgas latentes da vida que nela irrompe exuberan-
te; & assim que ela formari sua personalidade e lhe abrira inume-
ras vias; trata-se. por exemplo, de disciplinar o petiz: todos sabem
que sua indisciplina é fundamentalmente muoscular; &le se mexe
continuamente e sem discernimento: rola pelo chao, gesticula de-
sordenadamente, grita. etc. No fundo de tdda essa desordem re-
side a procura latente de uma coordenagdo de movimentos que se
estabelecerd mais tarde; a crianga ¢ um homem que ainda ndo
tem a agilidade de movimentos nem de linguagem: aos poucos
devera adquiri-la; mas, sézinha, nada pode fazer: seus esforgos
tendem para um justo objetivo. mas seus erros sdo causa de uma
perda de energias de que ainda ndo tem consciéncia.

Dizer & crianga: “Fique quieta como eu”, nio & ilumina-la.
Uma simples ordem nio pode regular o sistema psicomuscular de
um individuo em vias de evolucio. Confundimos seu caso com o
daqueles que gostam da desordem. Neste dltimo caso, as vézes
& possivel obter obediéncia mediante uma ordem enérgica que
orienta a vontade para a disciplina. Mas aqui, com uma crianga
pequena, trata-se de fomentar a evolucio natural da motricidade
voluntaria. Serd. pois, necessdrio ensini-la a coordenar todos
o5 seus movimentos, analisando-os ¢ desenvolvendo-os paulatina-
mente. E necessdrio ensinar as diferentes graduagfes de imobili-
dade gue aos poucos levam até o siléncio completo: os movi-
mentos para levantar-se e sentar-se, para andar naturalmente,
caminhar na ponta dos pés, andar em cima de uma linha dese~
nhada no pavimento, conservando-se, com equilibrio. em posigao
vertical; a crianga ha de aprender a deslocar os diversos objetos,
vestir-se e trocar de roupa, tudo isso mediante a analise de mo-
vimentos por meio de exercicios com os apetrechos préprios para
oz lagos, etc...: assim, o aperfeicnamento sucessiva dos mo-
vimentos £ a imobilidade devem surgir como gue automaticamente,
a uma simples palavra: fevante-se. fique na mesma posigdo, etc.

286



A Disaiplina na “Casa der Bambini ™

E muito natural que tais exercicios corrijam a indisciplina
muscular prépria & sua idade. Com efeito, a crianga, remexendo-se,
obedece & natureza: mas seus movimentos, que tendem para uma
finalidade, jamais poderio ser tachados de produto da desor-
dem: antes, do trabalho. A disciplina. justamente, representa &sse
objetivo, a par de outras inGmeras conquistas. A crianga assim
disciplinada no & a crian¢a de outrora que sabia "ficar boazinha”:
antes, ¢ um ser que se aperfeigoou. que ultrapassou os limites habi-
tuais & sua idade, que deu um salto & frente. que conquistou todo
o seu futuro mediante um presente alvigareiro: ela cresceu. Mio
tera necessidade de que se lhe repita a cada passo, confundindo
idéias opostas: “Fique quieta: seja boazinha!” Essa bondade que
ela conquistou nic a pode deixar inerte: sua bondade &, agora,
feita de movimento.

“Criangas boazinhas” sio as que “se mexem pelo bem™.
Formam-se mediante movimentos Gteis e ordenados.

Este comportamento exterior &€ um meio para atingir o de-
senvolvimento interior; aparece-nos como sua explicagdo. O tra-
balho aperfeigoa interiormente a crianga, ¢ a crianga que se aper-
feicoa trabalha melhor; ¢ a idéia de um trabalho melhor a en-
tusiasma, e, assim, continua a evoluir interiormente.

A disciplina nido ¢, pois, uma finalidade, mas um caminfio
pelo qual a crianga conquista a concepgio da sabedoria com uma
precisio que poderia ser qualificada de cientifica.

Mais do que ninguém. ela saboreia as alegrias da ordem in-
terior, atingida mediante sucessivas conquistas.

Ela nao terad aprendido somente a mover-se, realizar gestos
ateis, mas terd ainda adquirido uma graga de movimentos; a har-
monia de seus gestos, a expressio dos seus olhos revelam a vida
interior nascida em seu intimo.

Que os movimentos coordenados, desenvolvendo-se espon-
tineamente, representam um menor esfdérgo gue os movimentos
desordenados realizados pela crianga abandonada a si mesma, &
facil de se compreender. Qs misculos, cuja fungio ¢ o movimen-
to. encontram repouso no movimento ordenado, tio bem quanto
o ritmo normal da respira¢dc plena constitui um repouso para os
pulmdes. Subtrair o movimentoe aos misculos & contfrariar sua
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tendéncia natural; a auséncia de movimentos nio fatigam os miris-
culos, antes, leva-os & prépria degeneragio.

Porque & necessério compreender que o repouso daquilo que
¢ feito para o movimento reside precisamente numa forma de
movimente determinado, correspondente as finalidades da natu-
reza, Dlexer-se dentro da ordem, obedecendo acs ocultes impe-
ratives da vida, eis o repouso. E visto que o homem é inteligente.
seus movimentos serdo tanto mais repousantes guanto mais infe-
ligentes. Uma criang¢a que pula de¢e um modo desordenade faz
um esfdrgo que exige combustdo de [aérgas nervosas e provoca
fadiga de coragie. O movimento inteligente gque, ao contrario,
lhe properciona a intima satisfagio de ter superado uma dilicul-
dade, multiplica suas férgas.

Poder-se-ia analisar fisiolégicamente esta “multiplicacio de
farcas™: o desenveolvimento dos érgdos pelo seu wso racional pro-
duz uma melhor circulacio ¢ determina uma reativa transmutacio
dos tecidos, fatbres ésses favoriveis ao desenvolvimento do cor-
po; garantem a sadde fisica,

O espirito ajuda o corpo em seu crescimento. Poder-se-ia di-
zer outro tanto do desenvolvimento intelectual da crianga: a men-
talidade infantil, caracterizada pela desordem. esta, também, "2
procura de seus objetivos”; mas, & obrigada a fazer suas expe-
riéncias no abandono e, fregiienternente, numa persegui¢io geral.

Observei. certo dia, no jardim de Pincie (Roma), uma
crianga, com mais ou menos um ano & meio de idade, que se
distraia enchendo uma pequena cestinha de seixos. A seu lado,
uma empregada afetuosa, evidentemente cheia de boa wvontade,
se desvelava em cuidados para com ela. Era hora de wvoltar para
casa e a pajem exortava a pequena, com muita paciéncia, a deixar
o brinquedo., Como suas exortagdes n3o surtiam efeito, a méga
pegou a cestinha e encheu-a com as pedrinhas, acomodou a pe-
quena dentro do carrinho e pds-se a caminho, convicta de haver
satisfeito o desejo da menina. O desagrado. a expressio de pro-
testo contra tal violéncia e injustica que refletiam no semblante
da pequena, impressionaram-me. Que acimulo de dissabores se
aninhavam em seu coragdo! Ela nie queria que a cestinka [icasse
cheia de seixos. mas, sim. farer o exercicio necessirio para en-
ché-la; era isto o que seu organismo exuberante estava a desejar.
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A formacdo interior era o seu objetivo, e nio o [fate exterior de
ter nas maos uma cestinha cheia de seixos. O achégo tio wvive
ao mundo exterior era sb aparente: a necessidade vital, esta era
a verdadeira realidade. Com efeito, se ela tivesse enchide a ces-
tinha, té-la-ia, indubitavelmente, esvaziado em seguida, para po-
der enché-la de névo, até sua completa satisfagdo. Fdra em vir-
tude dessa satisfacdo profunda que. pouco antes, eu a contem-
plara com o semblante prazenteiro e sorridente: a alegria inte-
rior, © exercicio e © sol contribuiam. os trés, para a exuberancia
dessa wvitalidade espléndida.

Este caso tio simples & um exemplo de que ocorre com tédas
as criangas do mundo, as melhores e as mais amadas. Elas nao
s30 compreendidas porque o adulto as julga segundo sua prépria
realidade evoluida: nés pensamos que a crianga Se preccupa com
objetivos exteriores, auxiliamo-la amorosamente a atingi-los, sendo
que sua finalidade inconsciente e verdadeira &€ a de desenvolver-se.
Eis porque ela prefere a dinimica de westir-se & estitica de ser
vestida, muito embora éste dltimo ato se realize com perfeigao.
Prefere antes a acio de lavar-se que o bem-estar de se sentir lim-
pa: gosta mais de construir uma casa que possui-la. Nao devera,
pois, gozar a vida mas construi-la.

A pequena do Pincio representa um wverdadeiro simbolo:
queria coordenar seus movimentos, exercitar sua [drga muscular
carregando objetos, exercitar seus olhos pela avaliagdo das dis-
tancias. exercitar sua inteligéncia com os raciocinios atinentes a
acio de encher uma cesta, reforcar sua prépria vontade com a
decisio de seus atos: e eis que a jovem pajem, cheia de carinho.
crendo que a vontade da pequena era recolher muitos seixos.
trouxe-lhe desgésto!

Freqlientemente, repetimos um érro da mesma ordem, imagi-
nando que a finalidade almejada pelo aluno & a possessio intelec-
tual. E assim, nés o ajudamos a possuir intelectualmente alguns
conhecimentos, impedindo seu desenvolvimento: ndés o tornamos
infeliz. Geralmente, nas escolas. cré-se que a satisfagio foi atin-
gida sé& porgque se aprendeu alguma ceisa.

Mas, deixando as criangas em liberdade, segundo o requer o
nosso método, podemos segui-las muite claramente em seus ca-
minhos de formacdo intelectual espontanea.
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Ter aprendido ndo & para crianga senfo um ponto de partida:
¢ somente entd3o que ela comega a fruir da repeticdo do exercicio:
e repete, o que aprendeu, uma infinidade de wézes, com visivel
satisfagio. Assim, & digno de lastima o que se faz hoje em dia
em muitas escolas, quando o professor diz a um de seus alunos:
“Voc& ndo, porque vocé ja sabe”; e interpela outro aluno, que
supde nio saber.

Aquéle que ndo sabe deve responder, e aguéle que sabe ha
de calar. E com isso. todos sdoc inatilmente impedidos de pro-
gredir. Quantas vézes nos acontece repetir o que sabemos melhor,
o que mais nos entusiasma, o que corresponde a4 nossa vidal

Eis porque gostamos de cantar cangdes conhecidas. Gostamos
de repetir o trecho que nos entusiasma, mesmo ze temos perfeita
consciéncia de na@o dizer nada de ndvo, ou té-lo repetido muitas
vézes.

Para repetir, requer-se antes saber: mas ¢ na repeticio e nio
no fato de aprender que consiste o exercicio que desenvolve a vida.

Quando a crianga atinge é&ste estado. quande repete um
exercicio, encontra-se no caminho do desenvolvimento de sua vida,
e, exteriormente, manifesta-se um ser disciplinado.

MNem sempre atinge @sse fendmeno. Além do mais, nio se
repefem os mesmos exercicios em tddas as idades. A repeticdo
deve, efetivamente, responder a uma necessidade. E nisto que
consiste o método experimental: ¢ necessario apresentar exercicios
que correspondam As necessidades de desenvolvimento do orga-
nismo; e s¢ a idade [z passar alguma necessidade determinada,
nio mais se poderéd obfer em sua plenitude um desenvolvimento
que falhou em seu devide tempo. E em razio desta deficiéncia
que as criangas, o mais das vézes, crescem com imperfei¢Ses.

Poder-se-a observar ainda que as criangas que realizam por
si mesmas seus primeiros ensaios, sdo muito lenfas em executa-los.
B que sua vida € regida por leis diferentes das nossas.

Assim, os pequerruchos executam com lentidio e constincia
atos complicados para éles, tais como wvestir-se, tirar ou trocar de
roupa, lavar-se, alimentar-se, etc. DMas, em tddas essas agdes,
éles sio muito pacientes, levando até ao fim é&sses atos dificeis,
ultrapassando todos os impasses de um organismo ainda em vias
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de formagdo. Entdo, nds. que as vemos "penar” e “perder tempo”
para executar um ato que realizamos com a maior facilidade, num
instante, ndés substituimos as criangas, realizando-o.

Sempre influenciados pelo preconceito de que o fim a atingic
¢ o exterior, vestimos ¢ lavamos a crianca, tiramos-lhe das m3as
objetos que elas gostam de pegar, damos-lhe de comer. E depois
disto, tachamo-las de incapazes. Achamos que sio impacientes,
quando fomos nds que nio tivemos paciéncia de esperar que seus
gestos obedecessem as leis do tempo. dilerentes das nossas; jul-
gamo-las firdnicas. quando, na realidade, nés agimos ticAnicamente
com relagiio a elas,

A crianca, como qualquer pessoa que defende seus direitos i
vida, revolta-se contra aguéle que ofende essa [6r¢a interior A
qual ela deve obedecer; entido manifesta por meio de gestos vio-
lentos. gritos e choros, que estd sendo afastada de sua prépria
missdo. Rewvela-se rebelde, revolucionaria. destruidora aquele que,
ndo a compreendendo. fa-la regredir, crendo ajuda-la.

Que seria de nés se de repente nos encontrassemos em meio
a uma populagio de pessoas muito rdpidas em seus movimentos,
como aquelas que, no teatro, provocam a admirag¢io e o riso, por
causa de suas sibitas transformagdes? Continuando a nos mover
segundo nossos habitos, ver-nos-iamos assaltados por essas pessoas
que s¢ poriam a nos vestir. sacudindo-nos, a nos alimentar sem
dar tempo sequer para engolir os alimentos, a nos tirar das mios
nossos trabalhos para conclui-los elas mesmas mais depressa,
reduzindo-nos a uma inércia indizivelmente humilhante. Niao sa-
bendo exprimir-nos, ndés nos delfenderiamos com socos e gritos
contra ésses furiosos; e &les. cheios de boa vontade, desiludidos,
nos tachariam de maus, rebeldes, incapazes de fazer qualquer coisal

Bem poderiamos dizer-lhes: “Vinde ao nosso pais; vinde ver
nossa espléndida civilizagdo: admirar nossas obras”: e éles nem
creriam em seus olhos!

Analogamente, eis o que se passa entre as criangas e noés!

A crianca. que se exercita em perceber os estimulos com
cada um de seus sentidos isoladamente. concentra sua atengdo e
desenvolve cada uma de suas atividades psiguicas, como, com
movimentos isoladamente preparados, ordenava suas atividades
musculares. Nio se circunscreve n uma ginastica psicossensorial;
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prepara a atividade espontdnea da associagio de idéias. a ordem
em seus raciocinios que se desenvolvem mediante conhecimentos
positivos, o equilibrio harmonioso de sua inteligéncia. As explosdes
psiquicas despertam tantas alegrias na crianga quando ela faz
descobertas que tém suas raizes nesta ginastica. Ao passo que
medita ¢ admira as novidades que se revelam nela, eclodem as
suas produgdes cognoscitivas — escrita e leitura — como que
amadurecidas espontineamente: fenédmenos do desenvolvimento
interior.

Cheguel a ver uma crianga de dois anos, filho de um de
meus colegas médicos. escapar-se dos bragos da mi3e que ma
trouxera, e atirar-se sibre objetos que estavam sdbre minha es-
crivaninha: um bloco de papel retangular. a tampa redonda do
tinteiro. Eu observava com emogio os esforgos do pequenc em
fazer. a seu modo, exercicios iguais aos que os nossos alunos
repetiam incansavelmente com os encaixes planos. O pai e mie
tentaram impedi-lo, repreenderam-no, explicando-me que nio con-
seguiram impedir a crianga de tocar nos papéis ¢ objetos do pai:
"0 garbto é irrequieto. & traguinas™. Tdadas as criancas do mundo
hic de ser sempre censuradas porque “pegam em tudo”.

Sim; mas ¢ orientando ésse instinto natural de focar em fudo
e de reconhecer a harmonia das figuras geométricas que nossos
homens-mirins de quatro anos e meio vEem surgir, com tanta ale-
gria e emog3o, a escrita espontanea.

A crianga que se lanca sdbre o bloco de papel. tinteiros, lu-
tando por atingir seu objetivo, sempre combatida, sempre vencida
pelos adultos, mais fortes que ela. sempre agitada e chorando as
desilusbes de svas frustradas esperangas, comprime suas energias
nervosas; ¢ uma ilusio acreditar que esta crianga repousa: € um
mal-enteéndide considerar como mau ésse homenzinhe que deseja
ardentemente lancar as bases de seu edificio intelectual. Muito
pelo contrario, sio nossas criangas, deixadas livres para deslocar
pecas geométricas nos encaixes planos oferecidos aos seus ins-
tintos superiores de formacio, que descansam: e, numa perfeita
tranqiiilidade psiquica. ignoram que seus olhos e suas mios se
iniciam nos mistérios de uma nova linguagem.

Estes exercicios acalmam nossas criangas; seu sistéma nervoso
se aquieta; dizemos entio que sdo bem comportadas: a disciplina
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exterior pela qual tantos suspiram nas escolas comuns, ja foi
amplamente ultrapassada em nossas escolas.

Contudo, é sabido que um homem calmo ¢ um homem dis-
ciplinade ndo apresentam idéntico estado de &nimo; em nossas
criangas, porém, a calma exterior é um fendmeno demasiado fisico
gque nos oculta a verdadeira disciplina que se desenvolve em seu
intimo.

Cremos muitas vézes — eis mais um preconceito — que para
obter um ato voluntario da crianca basta ordenar-tho. Assim.
pretendemos fazer surgir é&sse fendmeno chamado “obedigncia”.
Consideramos especialmente “desobedientes” as criangas. Sua
rebeldia, aos trés ou quatro anos, & tal que nos desespera. Esfor-
¢amo-nos por exaltar junto as criangas a “virtude da obediéncia”
que, segundo nossa mentalidade, deveria ser a “virtude infantil”
por exceléncia, precisamente porque & tio rara e dificil.

B uma ilusio muito generalizada esperar da crianga, mediante
a stiplica ou mediante ordens, o que é impossivel obter-se dela;
pedimos obediéncia a crianga, ¢ pedimos uma coisa tio impossivel
quanto se ela. por sua vez, nos pedisse a Lua.

A obediéncia ndo podera ser obtida sendo através de uma
formagio da pessoa psiquica; ¢ necessario, para obedecer, ndo sb-
mente querer obedecer, mas tambem saber obedecer. Ordenar
qualquer coisa, é pretender uma atividade correspondente, facticia
ou inibidora; a obediéncia, em decoerréncia, compreende uma for-
macio da vontade e uma formacgdo intelectual. Preparar esta for-
magioc por exercicios &, se bem que indiretamente, impelir a crianca
a obediéncia.

Cada exercicio, em nossas classes, contém um exercicio da von-
tade: quando a crian¢a realiza movimentos coordenados com uma
finalidade e repete pacientemente um exercicio, estid exercitando
sua vontade.

Paralelamente, ela educa também seus podéres inibidores,
mediante uma série de exercicios: por exemplo: a ligdo do siléncio;
a crianga, na expectativa de ser chamada em voz suave, devera
controlar rigorosamente seus gestos: ¢ quando tem impetos de
gritar. correr para aquela que a chama, devera calar-se., mover-se
mui de leve. evitando os obstaculos para ndo fazer o minime ruido.
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A crianga executa ainda outro exercicio de seus podéres inibidores
quande, tirando um ndmero, nio poderd escolher, entre uma infini-
dade de objetos bonitos, senfo aquéle designado pelo niimero que
lhe coube em sorte; a experiéncia tem demonstrado que elas gos-
tariam de pegar o maior nidmero possivel de objetos; mas quando
tiram em sorte o nimero zero, sabem conter-se, pacientemente, de
mdos vazias, Na ligdo do zero. em que a crianga, chamada a
vir zero vez, a dar zero beijo, fica imével, e ela domina o instinto
que a conduziria, precisamente, a obedecer & chamada. Agquela
que leva a tigela da sopa deve isolar-se de tudeo o que a poderia
distrair, resist‘r a4 tentac3o de pular, considerar e viver a grande
responsabilidad: de ndc deixar a tigela cair nem derramar-se a
sopa.

LIma pequerrucha de quatro anos ¢ meio dava dois ou trés
saltinhos cada wvez que pousava a tigela diante dos comensais;
depois, tornava a pegar a tigela e a levava a outra mesa, dando
em seguida seus costumeiros saltinhos. Jamais deixava seu tra-
balho pela metade; passava assim, tigela nas mios, entre vinte
mesinhas, e jamais se esquecia de controlar seus gestos,

A vontade, como tdda atividade, se robustece mediante exer-
cicios metddicos: em nds, adultos. a vontade ¢ educada por meio
de exercicios intelectuais: para as criangas, ha exercicio de wvida
pratica. Esses exercicios parece nioc ensinarem sendo a exatidao
e a graga dos movimentos, mas, mais profundamente, ¢ ¢ dominio
de si que &les ensinam: formam o homem forte, de vontade enérgica.

Freqiientemente se afirma gque a crianca deve dobrar sca
vontade; diz-se também que ¢ a obediéncia que educa a vontade
da crianga e que e¢la deve submeter-se ¢ obedecer. Estas frases
e atitudes s3oc inteiramente ilégicas porque a crian¢a nio pode
dobrar o que ainda n8o tem. Assim, impedimeo-la de formar sua
vontade, cometendo um abuso muito culpavel e uma injustica para
CoOm a Ccrianga.

A timidez & uma espécie de doenga da vontade que nao pade
desenvolver-se; nio ¢ uma caracteristica infantil.

Mossas criangas nio sido timidas: uma de suas qualidades
mais simpditicas & a simplicidade e espontanecidade com que se
comportam diante de adultos e estranhos. a facilidade com que
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trabalham em sua presenga, mostrando-lhes com muita naturalidade
seus trabalhos.

Além da exercitacio da vontade, é necessario, para obedecer,
saber em que consiste o ato a ser realizado.

A obediéncia nasce de um instinto latente na crianca desde
gue sua personalidade comegou a ordenar-se. Se ela comecar a
exercitar-se numa prova determinada, poderd consequi-lo perfei-
tamente uma vez; admira-se de seu éxito, observa, deseja reco-
mecga-lo, mas logo vera que nio o consegue durante algum tempo.
Em seguida, quase sempre podera sair-se bem em seus exercicios
sucessivos, a menos que alguém lhe pega recomega-lo, porque,
entio, verificar-se-4 que a ordem exterior nio & suficiente ainda
para provocar o ato voluntario. Mas guando ela consegue executar
o exercicio sempre bem, com absoluto €xito, o convite exterior
provoca atos ordenados e condizentes com a finalidade colimada.

A experiéncia quotidiana gque vemos e vivemos na escola
e na vida pratica convence-nos de que estamos em presenga de
leis de formagio psiquica. Acontece, ndo raro., que uma crianga
exclame: “"Eu fiz istoe. mas nio mais o sei [azerl”, ¢ que uma
professéra observe: "Entretanto, ela o fazia muito bem: mas, agora,
ja ndo o sabe mais!" O periodo de desenvolvimento acha-se con-
cluido, ¢ consiste em que: quando se sabe farer uma coisa. per-
manece a capacidade de refazé-la.

Existem, pois, trés periodos no desenvolvimento da vontade:
um, subconsciente, durante o qual processa-se uma ordenagdo na
inteligéncia da crianga. gragas a um misterioso impulso interior:
consegiincia: um ato exterior perfeito, mas impossivel de repro-
duzir-se voluntiriamente, visto achar-se fora do campo da cons-
ciéncia. Um segundo periodo, consciente, durante o qual a
vontade acha-se presente no processo de desenvolvimento e fixa-
3o de atos; finalmente, um terceiro periodo durante o qual a
vontade dirige e provoca os atos respondendo a uma ordem
exterior.

A obediéncia segque um processe paralelo. No primeiro pe-
riodo — desordem interior — a crianga nio obedece. comportan-
do-se como se fosse psiquicamente surda. Na segunda, quereria
obedecer: sua atitude & a daquele que compreende a ordem rece-
bida e desejaria executi-la: mas. nio consegue ou, pelo menos,
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ndc consegue sempre, pois ndo estd preparado. No terceiro pe-
riodo corresponde prontamente, com entusiasmo e, aperfei¢oando-
-5e mediante exercicios. v& nascer em seu intimo a alegria de
saber obedecer.

E entio que ela atende com alegria, abandonando uma ocupa-
¢io interessante aoc mais leve aceno ou ordem.

E desta ordem assim estabelecida numa consciéncia em que
primitivamente imperava o caos. que surgem os fendmenos de
disciplina e desenvolvimento intelectual. Nestes espiritos orde-
nados, em que “a luz se separa das trevas”, realizam-se, como que
de improviso, conquistas intelectuais. Pressente-se aflorarem néles
a cortesia, o amor. o desejo do bem que prometem os “frutos da
vida espiritual” enumerados por Sdo Paulo: “Os frutos do es-
pirito sdo a luz, a alegria, a paciéncia. a henignidade, a bondade,
a mansidao, a modéstia”.

Estas criangas tornam-se virfuosas porgue exercitam sua pa-
ciéncia em repetidos exercicios (ver foto n.* 20): adquirem a man-
siddo cedendo aos desejos de outrem: a bondade, alegrando-se do
bem do prdéximo sem inveja ou emulagio; vivem fazendo o bem com
alegria, na paz: ¢ s3o impressionantemente laboricsas.

Estas =io as primeiras indicagdes de uma experiéncia que
ilustra uma forma de disciplina indireta; o mestre critico e prega-
dor & substituido por uma organizagio racional do trabalho e
pela liberdade da crianga. Tudo isto. porém, encerra uma con-
cepgao da vida geralmente mais conhecida no plano da vida
interior.

Encontram-se, pois, infusas na personalidade da crianga, vir-
tudes instintivas desenvolvidas por pacientes exercicios; sdo vic-
tudes civicas, nascidas na liberdade de uma wida comunitiria, e
virtudes religiosas. Estas tltimas representam as virtudes pre-
cedentes, iluminadas e elevadas ac campo consciente da moral, em
relagdo a Deus ¢ na expectativa de frutos sobrenaturais.
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Q UEM penetrou em todo o conjunto desta educagio ¢ pedagogia,
compreenderad quanto & simples sua aplicacdo material.

A figura da mestra que, a muito custo. mantém a disciplina na
dignidade, e que se desgasta em adverténcias, ndo existe aqui.

O "material de desenvolvimento” substitui o ensino verbal;
contém o contrdle do &rro ¢ possibilita a cada crianga instruir-se
gracas as suas proprias iniciativas. A mestra, assim. torna-se uma
“"diretora do trabalho espontineo™: ela é uma pessca “paciente”
e “silenciosa’.

Cada uma das criangas fica ocupada com um determinado
exercicio; esta “diretora" poderd assisti-las, fazendo observagdes
psicoltgicas: colecionadas metddicamente, essas observagbes po-
derio, gragas a critérios cientificos, servir para reconstruir a
psicologia infantil e preparar a pedagogia experimental. Creio
ter estabelecido as condigdes de trabalho necessarias ac desenvol-
vimento de uma pedagogia cientifica: ¢ agora, cada escola, cada
classe em que se adotarem éstes métodos e processos constituird
um laboratéric de pedagogia experimental.

Temos o direito de esperar a sclugio de todes os problemas
pedagdgicos de que muito se fala: a solugio do problema da
liberdade des alunos, da auto-educagio, da harmonia entre a
familia € a escola.

O problema da educagdo religiosa, cuja importdncia talvez
ainda ndo avaliemos suficientemente, serid resolvide de molde a
dar a religi3o um lugar predominante.

Megando a priori o sentimento religiose noc homem, e privando
a humanidade da educagic désse sentimento, incorreriamos- no
mesmo érro pedagdgico dagueles que negam & crianga um amor
inato ao saber e que julgam ser necessario domina-las para tor-
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ni-las aparentemente disciplinadas. Alfirmando que 56 o adulto
se adapta & educacio religiosa, laboramos em érro analogo ac dos
que omitem a educagdo dos sentidos numa idade em que sio mais
educaveis; é desta negligéncia que resultam as deficiéncias da vida
pratica; o desequilibrio que dela se origina & a causa désses des-
perdicios de fér¢as individuais. Sem querer estabelecer uma com-
paragdo entre a educacio dos sentidos — guia da vida pratica.
e a educacio religiosa — guia da vida moral, observei quantas
deficiéncias morais entre pessoas arreligiosas, quantas férgas
individuais miseravelmente despendidas. Quantos nio fizeram
essa experiéncial  Alguns, tardiamente, tomam consciéncia de sua
natureza fundamentalmente religiosa, ja adultos, talvez sob o
choque de dolorosas experiéncias, mas seu espirito ndo se presta
mais a restabelecer um equilibrio demasiadamente prése a um
plano privado de espiritualidade. Presenciamos, entio, a espe-
taculos wverdadeiramente lastimaveis de conversdes a um fana-
tismo de religiosidade formalistica e de draméaticas lutas interiores
entre © sentimento, que procura um pérto onde abrigar-se da
tempestade, ¢ o espirito que repudia inexoravelmente a consciéncia
envdlta nas encapeladas ondas de um mar sem paz.

Estamos ainda influenciados por preconceitos e idéiags fixas:
verdadeiros escraves do pensamento. Cremos que a liberdade de
consciéncia e de pensamento consiste na negag¢io de alguns prin-
cipios, entre os quais o5 principios religiosos; visto nfo existir
liberdade gquando se luta por abafar alguma coisa: s6 ha
liberdade quando ¢ permitida uma ilimitada expansio da vida.
Aquéle que, verdadeiramente. nio crd, nao poderd temer aquilo
em que nao cré, nem combater o que, para éle, ndo existe,

De um ponto de vista pratico, nosso método tem a vantagem
de poder orientar conjuntamente criancas cujos graus de prepara-
¢3o sio muito diferentes: em nossa primeira "Casa dei Bambini”,
ao lado de pequerruchos de dois anos e meio — ainda inadaptados
aos mais simples exercicios sensoriais, achavam-se criangas de mais
de cinco anos que, pelo seu preparo. j& poderiam ser recebidas na
terceira série elementar. Cada uma se aperfeigoava por si mesma,
progredindo na medida de suas possibilidades. Esta simplificacio
poderia facilitar a instrucdo em escolas rurais ¢ em peguenas
cidades em gque & dificil a criagio de numerosas escolas, Mossas
experiéncias provaram gue uma 56 mestra pode assistir a criangas
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que se encontram em niveis tio diferentes, como os de admissio
ao jardim de infincia até os da terceira série elementar. E sua
fadiga com criangas de idades assim diversas nio serd maior gue
a de uma m3e entre seus varios filhos.

As criangas trabalham sézinhas, conguistando a disciplina
ativa aoc mesmo tempo que a independéncia na vida pratica, desen-
velvendo progressivamente sua inteligéneia.

Pensou-se que a educagd@o natural das criangas deveria res-
tringir-se & sua [isiologia: contudo, o espirito tem também suas
necessidades, ¢ a vida espiritual domina a existéncia humana em
todas as idades.

Oz meiogs pelos quais nossos métodos favorecem o desenvol-
vimento psiquico das criangas foram estabelecidos apds cuidado-
sas observagdes e experiéncias,

"MNossas” criangas sdo. todos o sabem, diferentes daquelas
gue engrossam a qrei escolar; elas tém o semblante sereno de
criancas felizes, conscientes de suas responsabilidades. Quande
acorrem ao encontro de visitantes, falam-lhes com simplicidade.
estendem-lhes gravemente a mio mindscula para um cordial
cumprimento,

Penso sempre no poeta inglés Wordsworth que, pedindo 2
natureza o segrédo de téda a vida, dizia: "o segréde de téda a
natureza estd na alma da crianga”.

Ai fora éle descobrir a sintese da vida domiciliada no espirito
da humanidade. Mas, éste espirito que “envolve nossa infincia”
€, em seguida, obscurecido “'pela sombra da prisdo que comega a
fechar-se sébre o menino que cresce”’: ¢ o homem "vé-o morrer
ao longe e esvair-se na luz quotidiana”. Verdadeiramente, nossa
vida social &, ndo raro, um obscurecimento progressivo ¢ a morte
da vida natural que palpita em nosso intimo.
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nivel de instrugdo atingido pelas criangas nas “Casa dei Bam-

bini" representa o nivel necessirio para ser admitide nos
cursos elementares, Esta determinagio &, todavia, artificial. A
"Casa dei Bambini” nio ¢ uma prepara¢io para as classes ele-
mentares, mas inicia nos principios da instrugio que, em seguida,
hio de ser desenvolvidos sem interrupgio. MNiEo se poderia dis-
tinguir um periodo “pré-escolar” de outro periodo “escolar”.
Efetivamente, nio se trata de uma espécie de programa gque wvai
dirigir o aluno: é a prépria crianga que, vivendo e se desenvol-
vendo gragas ao trabalho fisico e intelectual, chega a delimitar
certos niveis de cultura, correspondentes, em média, as idades
sucessivas.

A necessidade de observar, refletir. aprender ¢ concentrar-se;
de se isolar. de suspender, de tempos a tempos, a atividade
mediante o siléncio, revelou-se tio necessiria a4 crianga que nos
sentimos autorizados a tachar de errénea a idéia de que a crianga
repousa fora de um lugar adaptado a educa-la. Ao invés, & nosso
dever orientar suas atividades, poupande-lhe esforgos indteis que
dispersam suas energias, desviam suas instintivas procuras e
curiosidades; &sses esforgos, nio raro, sio a causa de perturbagdes
nervosas que entravam seu desenvolvimento. O dever de cuidar-
mos da educagio das criancas nao tem, por finalidade, facilitar o
acesso ao periodo de instrug3o obrigatéria: & um dever para com
a pr&pria vida da crianga.

O gque nos interessa salientar no momento & o nivel que pode
ser considerade como linha de demarcac3o entre a “Casa dei
Bambkini” e a escola elementar.

As criangas das “"Casa dei Bambini” sfo iniciadas em gquatro
disciplinas — desenho, escrita, leitura e aritmética, que pros-
seguirdo depois nas escolas elementares.
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Estas quatro matérias tém seu ponto de partida na educacgio
sensorial; sua iniciagdo propulsiva irrompe com intensiva vicléncia.
A aritmética, com efeito, se origina de um exercicio sensorial que
avalia as dimensties, isto é, as relagSes quantitativas entre as
coisas. O desenho & o resultado de uma educagio da vista, que
avalia as formas e distingue as cdres, como também de uma pre-
paragdo da mio que executa os contornos de determinados objetos.
A escrita nasce de um conjunto mais complexo de exercicios titeis
que conduzem a mio, leve, a mover-se em dire¢des precisas, guiam
os olhos numa analise dos contornos e das formas abstratas, os
ouvidos a perceber sons sutis, a voz a modular os sons que
integram as palavras; a leitura, que nasce da escrita, ampliando
uma conquista individual na aquisicGo da linguagem revelada
pela escrita de outrem. Estas conquistas, que sobrevém gragas
45 energias interiores em atividade, manifestam um cariter ex-
plosive: a impetuosidade das atividades superiores & na crianga,
acompanhada de alegria e entusiasmo. N&o se trata, pois, de um
arido aprenwicade, mas de manifestagio triunfante da personali-
dade que encontra seus meios de corresponder as prafundas ne-
cessidades da vida. Qual soldado romaneo vitorioso, gue avanga
numa soberba quadriga, o espirito da crianga, dirigido ¢ equilibrado,
orienta, sozinho. suas quatro conquistas intelectuais.

O que é necessario auferir desta vasta experiéncia ¢ a prova
de que a estrutura mental de uma crianga de menos de seis anos
é diferente da que ela desenvolve apds os seis ou sete anos; di-
ferente, portanto, da do adulto. Quanto mencres forem as
criangas, maior serd a diferenga. Esta forma de espirito, que
qualificamos de “absorvente”, & ja indicada em “"Nuova Educazione
per un nuove mondo”. Posteriormente, dissertei sébre o mesmo
argumento em “"La Mente assorbente”.

E certo que fatos misteriosos relacionades com a inconsciéncia
inicial e, depois. com o subconsciente em que, a pouco e pouco, vai
aflorando a consciéncia, revelam a existéncia, na crianga, de um
poder de absorver as imagens do ambiente, ainda mesmo quande
estas acham-se como que recolhidas em labirintos psiquicos.
Pode-se citar como exemplo a faculdade verdadeiramente miraculosa
da crianga em assimilar o que errSneamente se denomina “lingua
materna” em todos os seus detalhes fonéticos e gramaticais, sendo
que ainda n3o goza de pleno uso das faculdades mentais necessarias
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para tal aprendizado: certa ateng¢3c voluntaria, e a memdéria. E,
entretanto, o que foi assimilado nesse periodo de inconsciéncia,
gracas a f[dr¢a da matureza, é o que persiste de mais profundo e
enraizade no individuo; assim, a lingua materna torna-se um
carater da ra¢a, uma propriedade de ser humano. ao passo que
os adultos estrangeiros s6 poderio aprendé-la com ingentes es-
forgos, chegando com muita dificuldade a imitar perfeitamente a
pronincia de determinado idioma, impingindo-lhe sotaque e acen-
tos estranhos, bem como erros gramaticais.

E durante os dois anocs de sua vida gue a crianga prepara,
gracas ao seu espirito absorvente, todas as caracteristicas do in-
dividue, s¢ bem que de um modo inconsciente. Aos trés anos,
sua atividade motora se manifesta; as experiéncias estabelecerdo
a consciéncia definitiva de seu espirito. O &6rgSoc motor dessas
transformacdes tddas & essencialmente a mao. que se serve dos
objetos. H& uma pejorativa subestima na frase: "“Este menino
pega em tudo!™; freqiientemente, nioc se pensa que a crianca se
scupa com brinquedos ¢ objetos gue servem de experiéncia ao
mesmo tempo para sua inteligéncia e para sua maio.

Mas, a importancia da mio como colaboradora da construgio
do espirito consciente, na crianga, ndc ¢ ainda suficientemente
utilizada na educacao.

A capacidade desse espirito assimilador como que se inibe
& medida em que a consciéncia se organiza e estabelece. Entre-
tanto. sempre existe nas criancas, possibilitando-lhes a assimilagao
da cultura em surpreendentes proporgdes, como o tém provado
nossas experiéncias junto 4 maior parte das ragas humanas.

Ao passo que, durante pouco mais de dois anos, a crianga &
capaz de conquistas miraculosas, gracas a esta simples "assimila-
¢ao mental”, suas experiéncias lhe permitem, desde seu terceiro
ano de vida, adquirir, sézinha, muitos conhecimentos,

Durante éste periodo &€ que ela se apodera do seu mundo
mental, pela sua propria atividade, colhendo. por assim dizer, as
coisas com as maos.

M&o possui, todavia, aquela "maturidade™ que lhe permitich,
mais tarde, aprender com o s6 cuvir a palavra do adulte. E &
por isso que a julgam incapaz de assimilar o ensino ministrado nas
escolas.
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A Quadriga Triunfante

Mas & certo que o que foi assimilado por seu espirito durante
ésse periodo se fixa nfo em swa memdria. mas em seu organismo
vivo, orientando sua formagio psiquica e seu cariter individual.
A orientagdo educativa, durante essa idade, é proporcionada pelo
préprio ambiente, ¢ n3o por ensinamentos verbais, O que a
crianga assimilou sob forma de cultura constitui uma conquista
permanente que alimenta seu ardoroso entusiasmo.

Esta &, pois. a idade em que © homem trabalha sem fadiga e
assimila os conhecimentos como um alimento vivificante.

Os psicélogos comegam, hoje em dia, a reconhecer uma es-
pécie de “desnutricio™, de "fome mental” nas criangas “dificeis™:

elas parecem entravadas em sua marcha para o desenvolvimento,
como que desviadas do que deveria constituir seu caminho normal

de evolugio.
O problema n3o &, pois, somente pedagdgico; relaciona-se
com a humanidade inteira.



ORDEM E PROGRESSAO
NA APRESENTACAO DO MATERIAL

PARA aplicar nosse método, serd necessario conhecer as séries

de exercicios que h3o de ser sucessivamente apresentados i
crianga.

Mo decurso do livro foi indicada uma progressic a seguir-se
em cada exercicio; mas nas "Casa dei Bambini” iniclam-se, con-
temporineamente, 05 mais variados exercicios. Existem, entre-
tanto, graus na apresentagio do material em seu conjunte, o que
eXporemos a sSeguir:

PrimeEIRD GRAU
Vida prética:

Deslocar as cadeiras em siléncio, transportar objetos, cami-
nhar na ponta dos pés.
Os quadres.

Exercicios sensoriais:

Os encaixes sblides (cilindros). Para &sses encaixes, eis a
progressdo. do mais facil aoc mais dificil:

a) encaixes da mesma altura e didmetros decrescentes:
&) encaixes decrescentes em tédas as dimensdes:

c) encaixes decrescentes em diimetros e crescentes em
altura:

d) encaixes decrescentes sémente na altura.

Sesunpo Grau
Vida pritica:

Levantar-ge ¢ sentar-se em siléncio, espanar, passar a agua
de um recipiente para outro. Caminhar sébre a linha.
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Ordem e Progressdo na Apresentagio do Material

Exercicios sensoriais:

MMaterial para as dimensdes: cubos, prismas, comprimentos.
Exercicios sensoriais variados no periodo do enfileiramento
de objetos aos pares e por contrastes.

TeErRcEIRe GrRAU
Vida pratica:

Vestir-se, trocar de roupa, lavar-se, etc.
Limpeza dos wvarios objetos do ambiente.
Alimentar-se corretamente, servindo-se de talheres,

Exercicios de movimento:
Exercicios variados de contrdle de movimentos, caminhando
s6bre a linha.

Exercicios sensoriais:
Todos os exercicios sensoriais no periodo das graduagdes.

Desenkho.
Exercicios de siléncio.

QuarTto GrAU
Exercicios de vida pratica:
Psr a mesa, lavar os pratos, arrumar a sala, etc.

Exercicios de movimentfo:

MMarcha ritmica.
Anilise dos movimentos.

Alfabeto.

Desenkbo,
Aritmética: exercicios variados com o material.

Entrada das criangas na igreja.
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Pedagogia Cientificn

Quinto Grau
Vida pritica:
Todos oz exercicios de wida pritica, como anteriormente;

além déstes 1ltimos, cuidados mais acurades da propria pessoa
{dentes, unhas).

Leitura de palavras cientificas: nomes geograficos e histéricos,
bioclégicos e geométricos, etc.

Desenvolvimento da leitura com detalhes gramaticais acom-
panhados de jogos.

Ordens.

Conhecimento de etiquétas sociais (diferentes maneiras de
saudar, ete.).

Aguarelas ¢ desenhos.

Primeiras operagoes aritméticas.

MNa mesma classe deveriam estar juntas criangas de trés
idades diferentes; as menorzinhas se interessario espontineamente
pelos exercicios das maiores, assimilando, assim, novos conheci-
mentos. E necessirio auxilid-las. Aquela que manifestar de-
sejo de trabalhar e aprender. devera ser deixada em liberdade,
mesmo quande o trabalho estiver fora do programa regular, ex-
posto para oritntagio da mestra que inicia uma classe.
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1. — QuaDmG PARA LAGOS: AUTO-ANALISE DDS MOVIMENTOS

Energias latentes na crianga desabrochain guamcdo lhe dio o3 meios necessirios
para que se reilize o trabalbe Interior. (Vide p. BB) :



2, — Exencicio px conTEsIA

A saudagio deve exprimir o contentamento que sentimos
ap encontrarmos com nutra pessoa. {Vide p. 94)

3. — Exencicio or eoviLismia

Cada gesto da crianga € um esfdrgo para coordenar
seu aparelho motor. (Vide p. 90)






4. — ExEncicio DE vIDA PRATICA

A intima satisfagin da crianga reside em, conscientemente,
fazer tuda bem feito. {Vide p. 95)




5., — Vipa BUCIAL E FaAMILIAR

A crinnga necessita de ambiente em que possa agic
¢ desenvolver-se.  (Vide p. 95)



G — Os ciLivoros

O fim wvisadn wdioe ¢ colocar corretamente of cilindros, mas levar a
crianga a fixar a atengdo, a observar e a notar as dJiferengas e
cxistern em abjetas de aparéncia semelliome. { Vide p. 127}

T. — (5 PRISMAS

N v trata de abandonar a crianga 2 si ovesma, deixande-a fazer o gue

bem entende,  Mas, para gue ela possa ser livee, € necessirio preparar-lhe

mm ambiente apropriande e dardbe ot meios proprios para o desenvalvimento
sepundo as necessidades psfquicas do momento. (Vide p. 128}






8, — As clara

O trabalhe mental de selecio £ dificil para as criangas, mas o seu
amor pelo saber. é tal que as toma capazes de superar ohsticulos
julgados por nés intransponiveis, (Vide p. 1289)



9, — )3 ENCAIXES PLANOS

Desde a sua entrada numa classe Monlessori, gragas aos quadros para
desenhar ¢ acs encaixes planes as criangas familiarizamsse com as
formas geométricas. (Vide p. 134)



10, — [Camxas pE soM

O material sensorial € coneebide anles de twde para fixar a atenglo da erinnga
por meio da atividade mnscular unida ao esforco do inteligéncia. {Vide p. 137)

11, =— A LICAD DE SILENCIO

E wma das mais impressionantes particularidades da classe Montessori.
0 siléncio aqui & um recolhimento consciente e vigilante. (Vide p. 138)






12. — As LETRAS DE LiXA

Tacar as leteas e olhi-las ao mesmo tempo, € fisar mais rapidamente
a imagnagio, gracas ac concurse de virios sentides, [ Vide p- 185)



13. — PREPARACADT DIRETA DA ESCRITA

As criangas adguirem mio bem cducada e halil na arte de escrever,
através de exercicios que de modo algim parccem ser uma prepatagio
diretn para a escrita,  (Vide p. 194)




14, — () atrFamEto MOVEL

A anteligenens da coeags g it o Ugeancle it pfsee” ante o maras ilioses
Tk r‘I\.' ‘hlth. I-r"lrl-'u (TR T YT MY ]l.r'.l\r.l 'Iﬁi.ll:if:llnl'rllr LRI 1_"!”\:,“' [T} ?_rlrljuu
afueles winais siimbalicox — as leiras do allabeio,  (Vide p. 203)



15, — s RITADOS MUDOS

A Giamen traduz os sons em sinais grificos sem ter de lutar
com a2 difieuldade do tragade. {Vide p. 205)



16, — A EscriTa

Mas chega enfim o din em que se di a "explosio da escrita”,
Cobre entio o quadro-negro das mesmas palavras que formou
com o alfabeto mével. (Vide p. 208)



17. — VocamuLAmio GCIENTIFICO

Sisterpatizagie com material espectalisude, (Vide p. 221)




18, — As BARRAS DE CALCULU

As barras prestami-se particularmente a comparaghes €
a combinaghes de grandezas, (Vide p, 244)



18. — O Pusos

Os longos bastonetes em forma de fusos, que absorvemn a atencio da

crianga & ¢squerda, destinam-se a contar as unidades separadas e a

iniciar o espirite na concepgio de gropos auméricos, (Vide p. 245).

A crianga 4 dircita reproduz, com o materinl dourade e o3 nameros,
o trabalho feito, anterionnente, comn os fusos,



20. — Estas criangas tornam-se virtuosas porgue exercitam sua
pacidncia em repetidos exercicios. {Vide p. 208)
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